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فاعلية استراتيجية استثارة الذافعية في تنوية التفكير الايجابي وهيىلهن نحى الوادة لذي طلاب 

 الاوربي الصف الخاهس الادبي في هادة التاريخ

 د. نصير هحوذ ظاهر

 كلية الاهام الكاظن)ع( للعلىم الإسلاهية الجاهعة

 35/5/4247  : ستلام البحثاتاريخ 

 32/6/4247:  قبول البحثتاريخ 

 

 الخلاصة :
تنمية التفكير الايجابي التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية استثارة الدافعية في  ىدؼ البحث الحالي الى

لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ ولمتحقؽ مف ىدؼ البحث تـ صياغة  وميوليـ نحو المادة
 :الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف 0ٓ٘ٓصائياً عند مستوى )لا يوجد فرؽ ذات دلالة إح ػٔ
يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية استثارة الدافعية وطلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة 

 .الاعتيادية في تنمية التفكير الايجابي

ف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف ( بي0ٓ٘ٓػ لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائياً عند مستوى )ٕ
يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية استثارة الدافعية وبيف طلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة 

 .الاعتيادية في ميوليـ نحو المادة

وعة )التجريبية(، قاـ الباحث باختيار المنيج التجريبي ذا الضبط الجزئي لممجموعتيف المتكافئتيف احداىما المجم
والأخرى )الضابطة ( ذات الاختبار البعدي، وتـ أيضا اختيار عينة مف طلاب الصؼ الخامس الادبي مف 

( وتكونت العينة مف ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓثانوية الحكيـ لمبنيف في ناحية المدحتية في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )
عبة الثانية تـ اختيار الأولى ويرمز ليا )أ(  لتكوف ( لمشٖٖ( طالب في الشعبة الاولى و)ٖٖ( طالب بواقع)ٙٙ)

 .المجموعة التجريبية، واختيار الثانية ويرمز ليا )ب( لتكوف المجموعة الضابطة

اجرى الباحث التكافؤ بيف طلاب مجموعتي البحث في عدد مف المتغيرات وىي )العمر الزمني محسوباً      
كاء، التحصيؿ السابؽ لمادة التاريخ الاوربي الحديث والمعاصر لمعاـ ، التحصيؿ الدراسي لموالديف، الذلشيوربا

 0  (، كذلؾ عمد الباحث لضبط المتغيرات الدخيمة التي يُحتمؿ تأثيرىا في نتائج البحثٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالدراسي )
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( )المعرفة، والفيـ، و   التطبيؽ وصاغ الباحث الاىداؼ السموكية اعتماداً عمى المستويات  الستو مف تصنيؼ)بموـ
( ىدفاً سموكياً، كما اعد الباحث خططاً ٓٔٔ، تحميؿ ، تركيب ، تقويـ( لممجاؿ المعرفي، بمغ عددىا )
( خطة لكؿ مجموعة، وقد اعد الباحث أداتاف: ٛٔلمموضوعات المقرر تدريسيا في مادة التاريخ وقد بمغ عددىا )
يار مف متعدد ذي اربع بدائؿ( وتكوف المقياس الأداة الاولى مقياس تنمية التفكير الايجابي مف )نوع الاخت

( فقرة ، بعد التأكد مف صدقيا، وثباتيا وجميع الخصائص السايكومترية لمبحث، اما ٘ٗبصورتو النيائية مف )
 فقرة وثلاثة بدائؿ0 ٖ٘الأداة الثانية ىي مقياس الميؿ نحو مادة التاريخ تكوف المقياس مف 

، وبعد (Microsoft Excel) وبرنامج (SPSS) باستخداـ الرزمة الاحصائيةتـ معالجة البيانات احصائياً    
 : تحميؿ النتائج احصائياً توصؿ الباحث الى الاتي

ػػ تفوؽ المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية عمى طلاب المجموعة الضابطة    
 في تنمية التفكير الايجابي0 الذيف درسوا باستعماؿ الطريقة الاعتيادية

ػػ تفوؽ المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية عمى طلاب المجموعة الضابطة    
 الذيف درسوا باستعماؿ الطريقة الاعتيادية في ميوليـ نحو المادة0

ت حوؿ التدريس باستعماؿ استراتيجية وفي ضوء نتائج البحث الحالي توصؿ الباحث الى جممة مف الاستنتاجا
 استثارة الدافعية ، وتـ التوصية نتوصيات عدة وتـ اقتراح مجموعة مف الاقتراحات 0 

 
 

 0الميوؿ، الايجابي، التفكير استثارة الدافعيةاستراتيجية : ةالكلمات المفتاحي
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 Abstract: 

  The current study aimed to identify the effectiveness of the motivational arousal strategy in 

developing positive thinking and their tendencies towards the subject among fifth-grade literary 

students in history. To verify the research objective, the following two null hypotheses were 

formulated:                                           

1-There is no statistically significant difference at the level (0.05) between the average scores of the 

experimental group students who study according to the motivational arousal strategy and the 

control group students who study according to the usual method in developing positive thinking.                         

2- There is no statistically significant difference at the level (0.05) between the average scores of 

the experimental group students who study according to the motivational arousal strategy and the 

control group students who study in the usual way in their inclinations towards the subject.                                          

The researchers chose the experimental design with partial control for two equal groups, one of 

them is experimental, and the other is a control with a post-test, and the researchers randomly chose 

a sample of fifth-grade literary students from Al-Hakim Secondary School for Boys in Al-

Midhatiyah district in the province of Babylon for the academic year (2021-2022) and the sample 

consisted of (57) A student with (29) students in Division (A) and (28) in Division (B) using a 

simple random drawing method. Division (A) was chosen as the experimental group, and Division 

(B) as the control group. 

The researchers formulated behavioral goals based on the first three levels of Bloom's classification 

(knowledge, understanding, and application) for the cognitive domain. A group, and the researchers 

prepared two tools: the first tool is a scale for developing positive thinking (type of multiple choice 

with four alternatives) and the scale in its final form consists of (45) items, after making sure of its 

validity, stability and all psychometric properties of the research, while the second tool is the slope 

scale Towards the subject of history, the scale consists of 35 paragraphs and three alternatives.                                                

The data was processed statistically using the statistical package (SPSS) and the program 

(Microsoft Excel), and after analyzing the results statistically, the researchers reached the 

following: 

The students of the experimental group who studied using the motivational arousal strategy 

outperformed the students of the control group who studied using the usual method in developing 

positive thinking.                                   

The students of the experimental group who studied using the motivational arousal strategy 

outperformed the students of the control group who studied using the usual method in their 

inclinations towards the subject.                      



 Al-Qadisiyah Journal For Humanities Sciences    Vol.( 28)   No.(1) year (2025) 
 

Page  912 |  http://qu.edu.iq/journalart/index.php/QJHS  

 

In light of the results of the current research, the researchers reached a number of conclusions about 

teaching using the motivational arousal strategy, and a number of recommendations were 

recommended, and a set of future suggestions were suggested from studies. 

 

 

 

Keywords: motivational arousal strategy, positive thinking, their inclinations towards the material. 
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 الفصؿ الاوؿ

 مشكمة البحث:

يواجو تدريس مادة التاريخ في المرحمة الاعدادية عدداً  مف المشكلات ، منيا الاتجاه السائد في تدريسو         
الذي بقي معتمداً عمى استعماؿ الطريقة التقميدية التي تؤكد عمى الجوانب النظرية0 مف غير أف تكوف لمطمبة 

تعميمية  فالتمقيف مف جانب المدرس والحفظ والاستظيار مف جانب الطمبة يؤدي بيـ مساىمة فعمية في المواقؼ ال
إلى الممؿ والضجر مف المادة دوف تحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية المرجوة 0 كما أف اتباع الكثير مف 

حد الأسباب المباشرة التي المدرسيف الطرائؽ والأساليب التقميدية التي لا تنسجـ مع التطورات العممية الجديدة  ، أ
أدت إلى ضعؼ التحصيؿ الدراسي والاحتفاظ بو لدى الطمبة في ىذه المادة 0إذ أف الأساليب القديمة في 
التدريس لا تبرز دور الطمبة في المساىمة والتفاعؿ في المواقؼ التعميمية  إضافة  ، إلى عدـ مراعاتيا لمفروؽ 

(       ويُعد سوء اختيار ٖٕٓٓ:ٕٕستعدادات ، والاىتمامات  )عبد اله  ،الفردية بيف الطمبة في القدرات ، والا
طريقة التدريس في الغالب مف الأساليب التي تؤدي إلى تحويؿ الطالب أشبو ما يكوف بالإنساف الآلي الذي  لا 

امة في اغمب يممؾ شيئاً جديداً فيو لا يممؾ شيئاً  سوى ما خزف في عقمو مف أوامر وتعميمات وىذه المشكمة ع
مدارسنا واف تفاوتت في الحجـ والعمؽ0 ومف الصعوبات التي تواجو تدريس مادة التاريخ ، طبيعة المنيج 
الدراسي والمادة الدراسية المقررة فيو ، التي غالبا ما تكوف الموضوعات فييا مزدحمة بالحقائؽ والمفاىيـ 

لمطمبة ، فضلًا عف ذلؾ أف مادة التاريخ تجمع بيف التاريخية في فقرات قصيرة يكوف تسمسميا الزمني مربكا 
البعديف المكاني والزماني ، فالتاريخ مرتبط بالماضي الذي لا يمكف الرجوع إليو ، ولا نستطيع التعبير عنو ألا في 
أطر لفظية، تحتوي رموزاً نحاوؿ التعبير بيا عف مجريات وأحداث وقعت في عصور مضت وانتيت ،فضلا عف 

اىيـ التاريخية مع الأفكار التي تحمؿ المعنى نفسو ، فيذه المفاىيـ مفتوحة تحدد وتنوع جوانبيا تداخؿ المف
 (0ٜٗٛٔ:٘ٔٔودلالاتيا عبر عصور التاريخ المختمفة )المقاني ورضواف،

وىذا يؤكد حاجة ىؤلاء الطمبة إلى ضرورة رفع مستواىـ العممي وتنمية التفكير لدييـ ، وىذا ما أكده 
بية مف أف واقعنا التَّعميمي يبيف أف المدرس غير متمكف مف تنمية التفكير في التدريس،  فقد وصؿ خبراء التر 

 ٕٔٔٓأمر الضعؼ في التحصيؿ مع طمبتنا في المؤسسات التَّعميمية حدًا لا يمكف التياوف معو0 )المسعودي،
:ٔٓٗ) 

تيجية استثارة الدافعية في تنحصر مشكمة موضوع البحث الحالي في التعرؼ عمى فاعمية استرا  لذا 
تنمية التفكير الايجابي وميوليـ نحو المادة لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ الاوربي 0 
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وتحديداً بالإجابة عمى السؤاؿ الاتي : )ما فاعمية استراتيجية استثارة الدافعية في تنمية التفكير الايجابي وميوليـ 
 الخامس الادبي في مادة التاريخ الاوربي( ؟ نحو المادة لدى طلاب الصؼ

 : اىمية البحث

 : تتجمى اىمية البحث الحالي بالنقاط التالية     

 .اىمية مادة التاريخ باعتبارىا مادة اساسية في بناء الفرد وجعمو مواطناً صالحاً  ػ ٔ

ور العممية التعميمية وتحفز ػ اىمية استراتيجية استثارة الدافعية وما تحتويو مف خطوات تجعؿ الطالب محٕ
وتبعده عف الطريقة التقميدية التي   الطلاب نحو ايقاظ وتحفيز الدافعية ذاتياً وتوظيؼ النشاطات الاثرائية الفعالة

 . تركز عمى الحفظ والاستظيار

 . ػ اىمية تنمية التفكير الايجابي باعتبارىا العنصر الاساس في خمؽ الدافعية لدى الطلابٖ

الميوؿ تأتي مف اىمية تنمية التفكير الايجابي اذ تعد خطوة لاحقة لاستثارة الدافعية وتثبيت مضاميف  ػ اىميةٗ
 . فيـ واستيعاب المادة لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ الاوربي الحديث والمعاصر

ويف شخصية الفرد الذي يدرؾ دوره تعد المرحمة الاعدادية مرحمة ميمة  لتنمية التفكير الايجابي ومرحمة تك ػ ٘
في المجتمع، وما لو مف حقوؽ، وما عميو مف واجبات، فينبغي توجييو توجيياً سميماً في ىذه المرحمة وخاصة 

 .فكرياً وعممياً  الصؼ الخامس الاعدادي كونيا مرحمة اعداد الطالب المتعمـ

 :ىدفا البحث 

ية استراتيجية استثارة الدافعية في تنمية التفكير الايجابي فاعم  :ييدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى     
 .وميوليـ نحو المادة لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ الاوربي

   فرضيتا البحث:

 :ولتحقيؽ ىدفا البحث تـ صياغة الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف  

وسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف ( بيف مت0ٓ٘ٓػ لا توجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )ٔ
يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية استثارة الدافعية وطلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة 

 الاعتيادية في تنمية التفكير الايجابي0



  (8282) السنةعدد  (1) العدد (82) المجلد     نسانيةالإ للعلوم القادسية مجلة
 

Page  915 |  http://qu.edu.iq/journalart/index.php/QJHS  

 

ة الذيف ( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبي0ٓ٘ٓػ لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )ٕ
يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية استثارة الدافعية وبيف طلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة 

 الاعتيادية في ميوليـ نحو المادة0 

 :حدود البحث

 :يقتصر حدود البحث الحالي عمى

بية محافظة بابؿ ػػػػػ ناحية المدارس الاعدادية النيارية الحكومية التابعة لممديرية العامة لتر  ػالحدود البشرية:ٔ
 .المدحتية

الفصميف الاوؿ والثاني مف كتاب التاريخ الاوربي الحديث والمعاصر المقرر تدريسو لمصؼ  ػ الحدود المكانية:ٕ
 0)ٜٕٔٓ-ٔٔالخامس الادبي مف قبؿ وزارة التربية العراقية ) ط

 0) ٕٕٕٓ- ٕٕٔٓالكورس الاوؿ لمعاـ الدراسي ) ػ الحدود الزمانية:ٖ

 : تحديد المصطمحات

 اولًا: الاستراتيجية عرّفيا كؿ مف :

1- Biggs  بأنيا : الطريقة التي يستعمميا الطالب لاكتساب أنواع مختمفة مف المعرفة والاداء وخزنيا
سترجاعيا )   (Biggs,1984:112.0وا 

باه والتنظيـ والتذكر وحؿ بأنيا :" الاساليب التي تحكـ نشاط الفرد وتحدد لو كيؼ يؤدي عمميات الانت فارس -2
 (٘ٚٔ:  ٜٜٛٔالمشكمة " ") فارس ، 

طوالبة بأنيا: "نمط الأفعاؿ والتصرفات التي تستعمؿ لتحقيؽ نتائج معينة، وىذه التصرفات والأفعاؿ تعمؿ  -3
 (0  ٙٙٔ:  ٕٓٔٓعمى وفؽ تحقيؽ نتائج مرغوب فييا" ") طوالبة ، وآخروف ، 

                                                                                              التعريؼ الاجرائي               

في ضوء مضاميف التعريفات السابقة، وعمى وفؽ مرمى البحث وميدانو يمكف صياغة تعريؼ اجرائي 
باحث( لتنفيذ خطوات درسو عمى للاستراتيجية بأنيا: مجموعة مف الإجراءات والفعاليات التي يحدّدىا المدرِّسة )ال
 وفؽ خطوات استراتيجية استثارة الدافعية لدى طلاب الصؼ الخامس الأدبي0 
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 عرفيا كؿ مف :ثانياً: استثارة الدافعية 

( بأنيا: حالة داخمية في الفرد تستثير سموكو وتعمؿ عمى استمرار ىذا السموؾ وتوجييػو ٕٓٓٓأبو علاـ، -ٔ
 (0ٖ٘ٓ:  ٕٓٓٓنحو تحقيؽ ىدؼ معيف)علاـ ، 

حالة استثارة داخمية تحرؾ المػتعمـ لاسػتغلاؿ أقصػى طاقاتػو  فػي أي موقػؼ تعميمػي (بأنيا :ٜٜٓٔنياد ، -ٕ
يشػػترؾ فيػػو وييػػدؼ الػػى إشػػباع دوافعػػو لممعرفػػة نحػػو تحقيػػؽ الاىػػداؼ والغايػػات ومواصػػمة تحقيػػؽ الػػذات0 

 (0ٓ٘:  ٜٜٓٔ)نياد ، 
ية التي تحرؾ افكار ومعارؼ المتعمـ وبناه المعرفية ووعيو الباحث إجرائياً: ىي الحالة الداخمية او الخارج -ٖ

 وانتباىو تمح عمية لمواصمة أو استمرار الاداء لموصوؿ الى حالة توازف معرفية متكاممة ومنسجمة0
 

 ثالثاً: التفكير الايجابي عرفو كؿ مف:

الطالب لمحالات والمواقؼ خير اله  بأنو: ىو طريقة وأسموب لتعزيز التفاؤؿ لدى الفرد، بمعنى اف يستجيب  -ٔ
السمبية التي قد يتعرّض ليا الفرد بإيجابية وتفاؤؿ مما يعمؿ عمى زيادة افكاره او معموماتو او تعممو انماطاً 

 (0٘: ٜ٘ٚٔجديدة  للاستجابة او تغير انماط الاستجابة القديمة0 )خير اله  ،
لنظر إلى الجميؿ في كؿ شيء والبحث عف ميخائيؿ بأنو: التفاؤؿ بكؿ ما تحممو ىذه الكممة  مف معنى وا -ٕ

 (0ٖ: ٜٜٙٔالجانب المثير في الحياة وأف كانت ومضة ضوء )ميخائيؿ،
الباحث اجرائياً: ىو التفاؤؿ والامؿ المرتفع بكؿ ما تحممو ىذه الكممة مف معنى والنظر الى الدرس بشكؿ  -ٖ

والتحديات ، والبحث عف الجانب جميؿ وايجابية وفي كؿ شيء وتوقعيا حتى في أصعب المواقؼ والأزمات 
 المثير في المادة الدراسية واف كانت ومضة ضوء مف أجؿ مواجية المشكلات المختمفة0

 الميؿ عرفو كؿ مف : رابعاً:

بركات بأنو : " انو الاىتماـ بأمر معيف ، حيث يقبؿ الشخص عمى التحدث فيو ، والانشغاؿ بو ، ويسر   -ٔ
 (  0 ٖٚ:   ٕٕٓٓالجيد برغبة وتشوؽ " ) الظاىر وآخروف ،   لمزاولتو ، ويبذؿ فيو الكثير مف

 ( 0ٖٚٙ: ٕٓٓٓممحـ بأنو " دافعٌ يُحدد استجابة الفرد بطريقة انتقائية " )ممحـ ،  -ٕ
التعريؼ الإجرائي : شعور يدفع طلاب الصؼ الخامس الادبي نحو مادة التاريخ ويقاس ذلؾ إجرائيا في  -3

 . خلاؿ إجابتيـ عف فقرات مقياس الميؿ الذي اعد ليذا الغرض الدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب مف
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ىي المادة المعتمدة مف قبؿ وزارة التربية العراقية والخاصة بكتاب )تأريخ اوربا وأمريكا مادة التاريخ :  خامساً:
، ٔٔالحديث والمعاصر( والتي يتـ تدريسيا  في صفوؼ الصؼ الخامس الادبي في المدراس العراقية، ط

ٕٜٓٔ 0 

 الاطار النظري  /  الفصؿ الثاني
 ػػ الاطار النظري:

 أولًا ػػ استثارة الدافعية: 
أننا عمى يقيف بأنو يوجد بعض الطلاب متحمساً بصورة طبيعية يعتقد الباحث مف وجية نظرىما بؿ 

ـ ويثيرونيـ ولا لمتعمـ، ولكف العديد منيـ يحتاجوف، أو يتوقعوف، مف معممييـ أف ينفخوا فييـ الروح، ويتحدوني
توجد وصفة سحرية فريدة لإثارة دافعية الطلاب ، لكف ىناؾ عدد مف النظريات والاساليب والاستراتيجيات التي 

 .تؤثر في إثارة دافعية الطلاب لمعمؿ والتعمـ

لأف الحاجات والرغبات تختمؼ، إلا أننا سنجد  ومع أنو ليس كؿ الطلاب تثار دافعيتيـ بنفس المستوى
الطلاب يتـ استثارة دافعيتيـ عف طريؽ الاستحساف مف الآخريف، وبعضيـ عف طريؽ التغمب عمى  بعض أف

 .التحديات

وتوجد عدة اساليب وطرؽ تساعدنا كمعمميف في استثارة دافعية الطلاب نحو التعمـ وتختمؼ قوتيا 
لمعمـ الجديد في الخدمة أو بحسب مستوى المعمـ وتجانس الطلاب والمرحمة العمرية والمادة الدراسية ويحتاج ا

في بداية العاـ الدراسي لاكتشاؼ أو إعادة اكتشاؼ أفضؿ ىذه الوسائؿ والطرؽ لاستثارة دافعية طمبتو أو زيادتيا 
 .نحو التعمـ

 اساليب زياده الدافعية: 

مف الاساليب الفعالة التي يرى الباحث مف وجية نظرىما المكتسبة في مجاؿ التدريس ىناؾ الكثير 
  :بغي لممدرس أف يعتني بيا في زيادة الدافعية لدى طلاب الصؼ وىي عمى النحو الاتيين

ييتـ ىذا الاسموب بحركة المدرس داخؿ الصؼ اذا يدعوه الى تغيير موقعو داخؿ الصؼ فلا : ػ تنويع الحركةٔ
 يبقى طواؿ الحصو جالساً او واقفاً في مكاف واحد انما يتنقؿ داخؿ الصؼ0

يقصد بو استخداـ المدرس لكافو جوارحو في زياده دافعيو التعمـ، أذ يمكف لممدرس الايماء  ماءات:ػ توظيؼ الايٕ
 براسو لمدلالة براسو عمى الموافقة او الرفض او الاعجاب0

 0حث المدرس تلاميذه عمى تركيز اذىانيـ عمى بعض النقاط الميمة في الدرس: ػ تركيز الانتباهٖ
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 الصمت احياناً ابمغ مف الكلاـ ولاسيما اذا استخدـ في الوقت المناسب0 ربما يكوف: ػ توظيؼ الصمتٗ
يقصد بو التفاعؿ داخؿ الصؼ بأف يكوف التفاعؿ مره بيف المدرس وطمبتو جميعيـ ومره بيف : ػ تحويؿ التفاعؿ٘

 المدرس وطالب معيف ومره ثالثو بيف طالب وطالب آخر0
مسممو تقوؿ باف افضؿ وسيمو لاستثاره دافعيو الطلاب ىو اف عمى   يعتمد ىذا الاسموب: ػ اسموب التعاقدٙ

ذاتيا مشبعة لميوليـ واىتماماتيـ مثلًا: بأف يطمب المدرس مف طمبتو حفظ قصيده  نجعؿ الانشطة التعميمية
 مقابؿ السماح ليـ بمعب كره السمة في فناء المدرسة0

لتي تعزز قوتو كمدرس، أو تمؾ التي تؤكد عمى أف يعزز الدافعية الذاتية لمطلاب وأف يمغِي الرسائؿ اػ ٚ 
 .المكافآت الخارجية لأف ىذا سيجعميـ ينقموف محور التركيز إلى أدائيـ ىـ

يجب أف يمغِي المدرس الشعور بالتنافس بيف الطلاب: لأف التنافس ينتج عنو القمؽ الذي يتعارض مع التعمـ،  ػٛ 
 .فسيـ بالآخريف كمما ساعد ذلؾ في زيادة دافعيتيـ لمتعمـقمّؿ المدرس مف ميوؿ الطلاب لمقارنة أن وكمما

كف متحمساً لموضوعؾ: لأف حماس المدرس عامؿ حاسـ في دافعية الطلاب، إذا أصبحت متبرماً أو فاتراً،  ػٜ
فإف طلابؾ سيكونوف كذلؾ أيضاً، وبصورة نموذجية، فإف حماس المدرس يأتي مف الثقة وبدورىا ستنعكس عمى 

 .أنفسيـثقة طلابؾ ب

 .اعمؿ ابتداءً مف نقاط القوة لدى الطلاب واىتماماتيـ وليس اىتماماتؾ أنتػ ٓٔ

 استراتيجيات استثارة الدافعية في التعمـ الصفي:
استثارة الدافعية عند الطلاب يقصد بو ىو إيجاد الرغبة في التعمـ وتحفيزىـ عميو، وىناؾ مجموعة أف 

ة لمتعمـ عند الطلاب مف أبرزىا درجة المشاركة الإيجابية مف قبميـ في مف المؤشرات التي تدؿ عمى وجود دافعي
الموقؼ التعميمي، ومما يذكر أف توفر الدافعية يقمؿ مف ظيور مشكلات النظاـ والضبط الصفي، كما تؤدي إلى 

البحوث حدوث تعمـ عميؽ وفعاؿ، يتـ تحقيقو بوقت وجيد أقؿ، ويكوف أثره بعيد المدى، ولقد أكدت نتائج معظـ 
والدراسات في ميداف التربية وعمـ النفس أىمية إثارة الدافعية لدى الطالب، ومف ىنا فقد برز اىتماـ المربيف 

 بموضوع الدافعية والتعزيز لمكانتيما في العممية التعميمية التعممية0
https://www.edutrapedia.com 

 
أساليب واستراتيجيات مختمفة تؤدي إلى إثارة وتوفير الدافعية لمتعمـ، ويطمؽ عمييا المربوف وىناؾ 

 حفيز والتعزيز0تمصطمح استراتيجيات ال
 تشتمؿ ميمة استثارة وتوفير الدافعية لمتعمـ الصفي عمى أربعة جوانب، ىي:

https://www.edutrapedia.com/
https://www.edutrapedia.com/


  (8282) السنةعدد  (1) العدد (82) المجلد     نسانيةالإ للعلوم القادسية مجلة
 

Page  919 |  http://qu.edu.iq/journalart/index.php/QJHS  

 

 فيو0 إثارة اىتماـ الطلاب بموضوع الدرس في بداية الحصة وحصر انتباىيـ - ٔ
 المحافظة عمى استمرار انتباه الطلاب لمدرس طواؿ الحصة0 - ٕ
 اشتراؾ الطلاب في نشاطات الدرس0 - ٖ
                                                  تعزيز إنجازات الطلاب0 - ٗ

 (ٖٛٓ: ٕٓٓٓ) ياسيف واشواؽ، 
وفيما يمي يستعرض الباحث مف وجية نظرىما الاستراتيجيات الاكثر فعالية في تحقيؽ كؿ جانب مف ىذه  

 الجوانب:
 :بموضوع الدرس في بداية الحصة وحصر انتباىيـ فيو الطلابإثارة اىتماـ   أولًا:

 الاستراتيجيات جدوى في تحقيؽ ىذا الجانب ما يمي:ومف أكثر 
توضيح أىمية تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، ويتـ ذلؾ إما مف خلاؿ قياـ المدرس بذكر النتائج المباشرة  - ٔ

ما مف خلاؿ الطمب مف الطلاب أف يذكروا الفوائد التي يتوقعوف الحصوؿ عمييا  والبعيدة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، وا 
 مف تحقيقيا0

إثارة حب الاستطلاع مف خلاؿ تقديـ مادة تعميمية جديدة، أو مف خلاؿ مناقشة أسئمة ومشكلات تتحدى  - ٕ
تفكير الطلاب، أو مف خلاؿ تغيير مدخؿ مناقشة الموضوع وىناؾ أساليب أخرى كثيرة يمكف أف يستخدميا 

أو يروي ليـ حادثة تاريخية أو قصة المدرس في ىذا المجاؿ كأف يقرأ ليـ خبرًا في مجمة يتضمف معمومات مثيرة 
وتجبرىـ عمى التخمي عف المشتتات التي قد تعوؽ قدرتيـ عمى   طريفة مثلًا وغيرىا، بحيث تأسر اىتماميـ

تركيز الانتباه، ويستحسف أف تكوف ىذه النشاطات الأولية عمى علاقة وثيقة بالمادة الدراسية موضوع الاىتماـ 
لعلاقة بالتفكير الايجابي، كالخبرات السابقة ومستوى التحصيؿ والقدرات ومناسبة لخصائص الطلاب ذات ا

 ومستوى النمو وغيرىا الكثير0
الاستثارة الصادمة، أي التي تترؾ أثرًا صادمًا في نفوس الطلاب وتضعيـ في موقؼ الحائر المتسائؿ،  - ٖ

 ومف الأمثمة عمييا أف يسأؿ المدرس طمبتو:
 مس عف الظيور؟ماذا يحدث لو احتجبت الش -
 لماذا يطير العصفور أحسف مف الدجاجة مع أف جناحيو أصغر مف جناحييا؟ -
 كيؼ تتصوروف الحياة لو لـ تحدث الفصوؿ الأربعة؟ -
أحداث تغييرات ممحوظة في الظروؼ المادية بغرفة الصؼ، مف خلاؿ الطمب مف الطلاب بأف يعيدوا  - ٗ

بتعميؽ وسيمة أو لوحة معينة في مكاف بارز ونحو ذلؾ مف التغييرات  ترتيب مقاعدىـ، أو مف خلاؿ قياـ المدرس
 التي تسيـ في زيادة فعالية النشاطات التعممية0

 

https://www.fekera.com/
https://www.fekera.com/
https://www.fekera.com/
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 :ثانياً: المحافظة عمى استمرار انتباه الطلاب نحو الدرس طواؿ الحصة
 ومف أكثر الاستراتيجيات جدوى في تحقيؽ ىذا الجانب ما يمي:

التعممية، ويراعى في ىذا التنويع بأف يكوف وسيمة لممساعدة في تحقيؽ الأىداؼ  تنويع الأنشطة التعميمية - ٔ
التعميمية المتوخاة، وليس ىدفًا في حد ذاتو، ومف الأنشطة التي يمكف استخداميا، المحاضرة والمناقشة والتجارب 

 العممية والعمؿ الكتابي ونحو ذلؾ0
تعمؽ منيا بحواس السمع والبصر والممس وذلؾ لإغناء عممية تنويع الوسائؿ الحسية للإدراؾ، وبخاصة ما ي - ٕ

 التعمـ0
 استخداـ المدرس لمتمميحات غير المفظية والمتمثمة في الإشارات والحركات البدنية، وتغيير نغمة الصوت0 - ٖ
ف قياـ المدرس بالتحرؾ والتنقؿ داخؿ غرفة الصؼ، مع مراعاة أف يكوف تحركو وتنقمو وظيفيًا بمعنى أ - ٗ

يساعد في تركيز انتباه الطلاب عمى النشاط التعميمي الجاري، وعميو أف يتجنب التحرؾ السريع المتلاحؽ، لأف 
 ذلؾ قد يؤدي إلى تشتيت انتباىيـ0

تجنب السموؾ المشتت للانتباه، كالإكثار مف طرؽ الطاولة بالقمـ أو المسطرة، أو التحرؾ عمى نحو سريع  - ٘
 فع والصراخ ونحو ذلؾ0ومتلاحؽ، أو الصوت المرت

 : ثالثاًً: اشتراؾ الطلاب في نشاطات الدرس
 ومف أكثر الاستراتيجيات مساعدة عمى تحقيؽ ىذا الجانب ما يمي:

إشراؾ الطلاب في تحديد الأىداؼ التعممية، وفي اختيار النشاطات الكفيمة بتحقيقيا؛ لأف ذلؾ يؤدي إلى  -ٔ
 حفزىـ للإسياـ في ىذه النشاطات بحماس0

استخداـ أسموب تمثيؿ الأدوار ويقصد بو إتاحة الفرص أماميـ ليقوموا بتمثيؿ بعض المواقؼ المناسبة  - ٕ
 مفعـ بالدعـ والطمأنينة0 لأدوارىـ، وكذلؾ إتاحة الفرص أماميـ لمتعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ وآرائيـ في جو

ستخداـ ىذا الأسموب قياـ المدرس بتقسيـ إتاحة الفرص أماـ الطلاب لمعمؿ في جماعات صغيرة، ويتطمب ا - ٖ
الصؼ إلى فرؽ صغيرة وتعريؼ أفراد كؿ فرقة بالأىداؼ التي مف أجميا يعمموف معاً وبالنشاطات التي يجب 

 عمييـ أف يمارسوىا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ0
سئمة التي يتاح فييا إثارة أنواع مختمفة مف الأسئمة وبخاصة الأسئمة التي تتطمب التفكير وتقديـ الآراء والأ - ٗ

 المجاؿ أماـ الطالب لاقتراح أكثر مف إجابة واحدة لمسؤاؿ الواحد والأسئمة الموجية نحو تصور المستقبؿ0
مراعاة بأف تكوف الفرص المتاحة لمطلاب في المناقشات الصفية كبيرة والتنويع في طرؽ تقديـ المادة  - ٘

 العممية بشكؿ مناسب0
دية بيف الطلاب، مف خلاؿ التنويع في مستويات الأنشطة التعممية، حتى يجد كؿ واحد مراعاة الفروؽ الفر  - ٙ

 منيـ فرصة أو فرصاً للإسياـ الناجح في الموقؼ التعميمي التعممي والمشاركة الإيجابية في عممية التعمـ0
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 :رابعاً: تعزيز إنجازات الطلاب
 يمي:ومف الاستراتيجيات المساعدة في تحقيؽ ىذا الجانب ما 

استخداـ التعزيز الإيجابي سواء كاف لفظيًا أـ غير لفظي، ويتمثؿ التعزيز الإيجابي المفظي في استخداـ  - ٔ
أما «، كيؼ توصمت إلى ىذا الحؿ الرائع؟»، «إجابة سميمة»، «صحيح»تعابير الموافقة أو الإعجاب مثؿ قوؿ 

أو باستخداـ تعبيرات الوجو المختمفة لإبداء  التعزيز غير المفظي فيكوف عف طريؽ الابتساـ أو بيزة الرأس
الاىتماـ، أو كتابة إجابة الطالب عمى الموح، أو الاقتراب مف الطالب، ونحو ذلؾ مف مظاىر السموؾ التي تدؿ 
عمى الموافقة أو الإعجاب دوف أف تتضمف كلاماً يقولو المدرس، ولا يخفى أثر التوظيؼ الجيد لمتعزيز الإيجابي 

 يادة إسياـ الطلاب في نشاطات الدرس0بنوعيو في ز 
استخداـ التغذية الراجعة الإعلامية والتصحيحية وتزويد الطلاب بمعمومات عف مدى التقدـ الذي يحرزونو  - ٕ

في اتجاه بموغ الأىداؼ المرجوة، مما يعزز مشاركتيـ في عممية التعمـ، وتؤدي إلى إثارة دافعيتيـ بشكؿ فعاؿ 
 منيـ0  نب العمؿ التي تحتاج إلى جيد إضافييساعدىـ في اكتشاؼ جوا

ونؤكد ىنا أف مصدر الاستثارة الأساسي لدافعية التعمـ لدى الطلاب ىو المدرس ذاتو ويمكف القوؿ بأف اىتماميـ 
خلاصو في مينتو والتحضير الجيد لمدرس والإعداد الكافي  بالمادة الدراسية يتأثر بشكؿ أساسي بدرجة حماسو وا 

وعة، والتنوع في أساليب تقديـ المادة العممية والترتيب المنطقي والتسمسؿ في تنفيذ أنشطة التعميـ لأنشطتو المتن
والتعمـ، والميارة في استنتاج المعمومات وربط عناصر الدرس مع بعضيا، كميا عوامؿ تؤدي إلى جذب انتباه 

ثارة  : ٖٜٛٔ)درويش،  دافعيتيـ لمتعمـ0الطلاب وتبعدىـ عف التشتت أو الممؿ، كما أنيا تؤدي إلى حفزىـ وا 
ٕٕ0) 

 ثانياً ػػػ التفكير الايجابي:

 ما ىو التفكير الإيجابي

التفكير الإيجابي:  ىو طريقة وأسموب لتعزيز التفاؤؿ لدى الفرد، وبالتأكيد لا يعنى التفكير الإيجابي أفّ الفرد 
ني الاستجابة لمحالات والمواقؼ السمبية يعيش بعالـ مثالي كقوس القزح لا تشوبو العراقيؿ والصعوبات، بؿ يع

 (0ٕ٘ٓٓ:ٕٗٔ)كاظـ ، التي قد يتعرّض ليا الفرد بإيجابية وتفاؤؿ0

لذا يرى الباحث مف وجية نظرىما أف التفكير الإيجابي أصبح أحد أىـ الميارات التي نستطيع مف خلاليا التغمب 
سعييـ لتحقيؽ أىدافيـ، وبالتالي يجب أف نحاوؿ عمى العوائؽ التي تواجو الطلاب في مسيرتيـ الدراسية وأثناء 

دائما تنمية التفكير الايجابي لِما ليا مف منافع جمة، منيا التفكير الإبداعي أو التفكير خارج الصندوؽ، أذ يساىـ 
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التفكير الإيجابي في إيجاد قاعدة صمبة مف العلاقات الطيبة بيف المدرس وطلابو وبيف الطلاب أنفسيـ والتي 
 لفترات طويمة جداً، وذلؾ لكوف الإيجابية ىي بداية الطريؽ لمنجاح والثقة بالنفس0 تدوـ 

ويؤكد الباحث أيضاً أف معرفتنا بالعديد مف الأشخاص الناجحيف والكيفية التي وصموا فييا الى سمـ النجاح 
لذي يواجو الحياة والتفوؽ، كاف نتيجة اتباعيـ أسموب في الحياة خالي مف اليأس مميء بالتفاؤؿ، فالشخص ا

بموقؼ إيجابي سيكوف دائماً أكثر نجاحاً في الحياة مف الناحيتيف المينية والشخصية، أكثر مف الشخص الذي لا 
 يستطيع السيطرة عمى أفكاره وتتحكـ في مصير حياتو0 

 https://www.kuntent.comػ
 خصائص التفكير الإيجابي:

 بي، نذكر منيا ما يمي:توجد الكثير مف الخصائص عف التفكير الايجا
" ىو الباعث عمى استنباط الأفضؿ، وىو سر الأداء العالي، ويعزز بيئة العمؿ بالانفتاح والصدؽ والثقة"  -ٔ

 (ٕٛـ: ٖٕٓٓ)دبميو، 
" يدعؾ التفكير الإيجابي اف تختار مف قائمة أىداؼ الحياة المستقبؿ الأفضؿ الذي يحقؽ أىدافؾ" )بريمي،  -ٕ

 (ٜٗـ: ٖٕٓٓ
لتغيير الإيجابي البناء الذي تجريو داخؿ نفسؾ سوؼ يكوف لو الأثر النافع في شخصيتؾ وفي " تأكد أف ا -ٖ

 (0 ٗٔ:  ٜٜٛٔكافة نشاطاتؾ" ) مطالقة ، 
" أف تكوف مفكراً إيجابياً يعني أف تقمؽ بشكؿ أقؿ، وتستمتع بشكؿ أكثر، وأف تنظر لمجانب المضيء بدلًا  -ٗ

ار أف تكوف سعيداً بدلًا مف الحزف، وواجبؾ الأوؿ أف يكوف مف أف تملأ راسؾ بالأفكار السوداء، وتخت
 (ٗٔ: ٖٕٓٓشعورؾ الداخمي طيباً" ) بيفر، 

" إف العقؿ يمتمؾ فكرة واحدة في أي وقت فإذا أدخمنا في عقولنا فكرة إيجابية أخرجت الفكرة السمبية التي  -٘
بية فسوؼ تملأه الأفكار السمبية " تقابميا ، إف العقؿ لا يقبؿ الفراغ فإذا لـ نملأه بالأفكار الإيجا

 ( ٕٚ:  ٜٜٔٔ)تريسي،
" إف ىذه الإيجابيات في عقولنا ومشاعرنا تصنع في حياتنا : الإيجابية، والتفاؤؿ والطاقة، والقدرة عمى  -ٙ

 الدفاع عف النفس، وصد اليجوـ الذي يصدر إلينا مف شياطيف الأنس والجف، وأكبر منيما حديث النفس" 
ريقة إيجابية تنجذب إلينا المواقؼ الإيجابية، والعكس يحدث عندما نفكر بطريقة سمبية فإننا " عندما نفكر بط -ٚ

 نجذب إلينا الموقؼ السمبية 
"إف الطالب الذي يفكر إيجابياً ويعتمد عمى نفسو، وينظر نظرة متفائمة يستطيع أف يستيوي ما حولو فعلًا،  -ٛ

 ويطمؽ القدرات التي تحقؽ اليدؼ" 
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ر الإيجابي عف القيمة والفائدة، وىو تفكير بناء توالدي، وتصدر منو المقترحات الممموسة " يبحث التفكي -ٜ
 والعممية أذ يجعؿ الأشياء تعمؿ، وىدفو ىو الفعالية والبناء"   

" وينبغي عدـ الإفراط في أف التفكير الإيجابي بمفرده يكفي لتغيير الحياة إلى الأفضؿ فإنو مف  -ٓٔ
نساف بعض الاستراتيجيات، وبعض الخطط التدريجية لتغيير الطريقة التي يفكر الضروري أف يكوف لدى الإ

   بيا، والتي يشعر بيا، وأيضاً لتغيير ما يفعمو في كؿ يوـ يمر عميو"
جراء وليس غاية في حد ذاتو " )بريمي،  -ٔٔ  (ٛٙٔ:  ٖٕٓٓ" فالتفكير الإيجابي ىو عممية وا 

 
  أنواع التفكير الإيجابي:

 ( أف لمتفكير الإيجابي عدة أنواع وىي:ٕٚٓٓفقي )ويرى إبراىيـ ال
ىذا النوع مف التفكير يستخدمو بعض الناس لكي يدعـ وجية  :التفكير الإيجابي لتدعيـ وجيات النظر 0ٔ

نظره الشخصية في شيء معيف، وبذلؾ يقنع نفسو بأنو عمى صواب حتى لو كانت النتيجة سمبية، ىذا النوع مف 
 .كأف يدعـ فكرة تساعد الشخص والآخريف التفكير قد تكوف لو فائدة

ىذا النوع مف التفكير يكوف الشخص إيجابياً لأنو تأثر بشخص : التفكير الإيجابي بسبب التأثر بالآخريف 0ٕ
آخر سواء كاف ذلؾ مف الأقارب أو الأصدقاء أو حتى بسبب برنامج قد شاىده الشخص في التمفاز، فيذا النوع 

مبياً عمى بعض الذيف يتأثروف بالآخريف، ولكف يفقدوف الحماس بعد فترة بسيطة مف التفكير قد يكوف تأثيره س
ويشعروف بالإحباط، ومف الممكف أف يكوف تأثيره إيجابياً ويدفع الشخص أف يبدأ ىو أيضاً ولا يضيع وقتو في 

 .السمبيات والشكوى بؿ في الفعؿ والتقييـ والتعديؿ حتى يصؿ إلى أىدافو
يمكف استغلاؿ ىذا النوع مف التفكير الإيجابي المرتبط بتوقيت لتحسيف  :سبب التوقيتالتفكير الإيجابي ب 0ٖ

سموكياتنا وأيضا لبناء عادات إيجابية جديدة، كما يفعؿ الناس مف سموكيات في شير رمضاف وفي الأشير 
 .الروحانية

أقوى أنواع التفكير ىذا النوع مف التفكير الإيجابي ىو أفضؿ و  :التفكير الإيجابي المستمر في الزمف 0ٗ
لأنو لا يتأثر بالمكاف أو الزماف أو المؤثرات، بؿ ىو عادة عند الشخص مستمرة في الزمف فسواء واجو الشخص 
تحديا أـ لا فيو دائما يشكر اله  سبحانو وتعالى ثـ يفكر في الحؿ والبدائؿ والاحتمالات حتى أصبحت عادة 

 .د حياتو متزنة وسعيدة وىادئةيعيش بيا في حياتو، الشخص مف ىذا النوع تج
: ىناؾ نوع مف الناس عندما يواجو صعوبات فيو يقترب أكثر مف اله  التفكير الإيجابي في المعاناة 0٘

سبحانو وتعالي ثـ يفكر في كيفية التعامؿ مع التحدي والاستفادة منو وتحويمو إلى خبرة وميارة، وىناؾ نوع آخر 
تجعمو سمبيا وناقما عمى كؿ شيء فتجد تفكيره سمبيا، وتركيزه يكوف  مف الناس لو واجيتو صعوبات في حياتو
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 )عمى أسوأ الاحتمالات، وأحاسيسو سمبية، مما يؤثر عمى سموكياتو وعلاقاتو وعمى كؿ ركف مف أركاف حياتو0  
 (0ٕٓٗ –ٕٖٕ: ٕٚٓٓالفقي،

 
 العوامؿ التي تؤثر عمى التفكير الإيجابي:

ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في التفكير بشكؿ عاـ وعممية التفكير الإيجابي بشكؿ خاص، لأف جميع المشاعر    
والمعتقدات والمعارؼ تبنى أساسا عمى الأفكار التي توجد داخؿ العقؿ، سواء ما كاف منيا في الشعور أو 

 -اخميا، ومف أىـ ىذه العوامؿ ما يمي:اللاشعور الكامف د
(: "تواجو التنشئة الاجتماعية نوعيف مف ٖٕٓٓيرى الحمادي ) :التنشئة الاجتماعية والتحديات التي تواجييا 0ٔ

التحديات: أحداىما داخمي بمعنى أنو نابع مف المجتمع ذاتو وأنظمتو ومعاييره ونسقو المختمفة، والآخر 
حدود المجتمع المتمثؿ بالمتغيرات التي تدخؿ عمى ثقافة المجتمع مف  خارجي، بمعنى أنو مصدره خارج

 الثقافات الأخرى نتيجة لمتفاعؿ السمبي أو الإيجابي"0
(: أف "كثير مف الدراسات والبحوث النفسية تؤكد عمى أف أخطر آثار الحروب ٕٓٓٓيشير البدري ) الحروب: 0ٕ

لنفسي لدييـ وظيور الكثير مف المشكلات النفسية ىي التي تظير عمى الأطفاؿ مف حيث فقداف التوازف ا
 كالقمؽ الشديد والفزع والتعاسة والعدوانية والعصاب النفسي وغير ذلؾ"0 

مف أىـ السمات المميزة لممناخ الأسري تشجيع الأبناء عمى الاستقلالية في التفكير واستخداـ  المناخ الأسري: 0ٖ
التربوية غير السميمة مف قسوة وتوبيخ وتيديد وسخرية،  أسموب الحوار معيـ0 كذلؾ التخمص مف الأساليب

بالإضافة إلى ذلؾ تنمية حب الاستطلاع لدييـ وتعزيزه ليتسنى ليـ تطوير قدراتيـ العقمية والإبداعية وبالتالي 
 تطوير أنفسيـ0

ربية معا وىي (: "أف المدرسة مؤسسة اجتماعية وتربوية تقوـ بعمميات التعميـ والتٜٜ٘ٔيؤكد غانـ ) المدرسة: 0ٗ
تقوـ بوظيفتيف تكاداف تكوناف متناقضتيف ىما: الأولى تتعمؽ بنقؿ التراث والمحافظة عميو، والثانية تتعمؽ 

 بالتغير ومواكبة التطور والنظاـ التعميمي الجيد ىو الذي يستطيع التوفيؽ بيف ىذيف الجانبيف"0
الإقباؿ عمى وسائؿ الإعلاـ المتطورة  (: "إلى أف حجـٜٜٓٔويشير جبسوف ) وسائؿ الإعلاـ المختمفة: 0٘

بأشكاليا المختمفة يتضاعؼ تقريبا كؿ عاـ وكؿ شير وبشكؿ متسارع، فقد أثبتت بعض الدراسات أف ىناؾ 
تأثيراً مباشراً وممحوظاً لمتمفاز والبث الفضائي عمى سموؾ وتفكير المشاىديف، كما وجد تأثير ممحوظ لممشاىدة 

 د ومدى تقبميـ وقدرتيـ عمى التكيؼ مع المعايير الدولية"0 التمفازية في مبادئ الأفرا
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 استراتيجيات وقواعد لاكتساب التفكير الإيجابي:
يحتاج كؿ فرد في مرحمة ما مف عمره أف يكتشؼ مواىبو لأف الموىبة كنز مدفوف داخؿ اكتشاؼ المواىب:  .1

خراجيا كؿ فرد يجب التنقيب عنيا ه المدفوف المختمؼ عف الآخر وليس والاستفادة منيا، ولكؿ فرد كنز  وا 
لمف حولو، ىكذا فعؿ العباقرة والنابغوف الذيف وضعوا أيدييـ عمى الكنز الداخمي  شرطا أف يكوف كنزؾ مماثلا
 واستغموه دوف ممؿ أو يأس0 

أحد يذىب أىؿ المعرفة بالتفكير الإيجابي إلى التفكير في أمر ما والتركيز عميو ىو  التوقع الإيجابي للأمور: 0ٕ
أو إيجابيا0 إف ما نفكر فيو تفكيرا مركزا في عقمنا الواعي القوانيف الرئيسية في توجيو حياة الإنساف سمبيا 

ينغرس ويندمج في خبراتنا ، وأيا كاف نعتقده فسيتحوؿ إلى حقيقة عندما نمنحو مشاعرنا، وكمما اشتدت قوة 
:  ٕٚٓٓ) تريسي، .اعتقادنا وارتفعت العاطفة التي تضيفنا إليو تعاظـ بذلؾ تأثير اعتقادنا عمى ىذا السموؾ

ٔٔٓ)  
حساسو بناء اليوية الإيجابية لمذات:  0ٖ ىوية الذات ىي الصورة الذىنية التي يحمميا الإنساف عف نفسو، وا 

(، ولميوية الأثر الكبير في تحديد فكر الإنساف وقيمو وسموكو، ونظرا لقوة تصورؾ ٕٕٓٓبذاتو)حريري، 
  (ٖٖ: ٕٜٜٔاخميا0) تريسي، الشخصي لذاتؾ فإنؾ دائما ما تؤدي سموكا خارجيا يتفؽ مع صورتؾ لذاتؾ د

يمكف للإنساف أف يتعمـ شيئا جديدا، وأف يتقدـ ويتطور خطوة كؿ يوـ عف اليوـ الذي سبقو،  تحسيف التفكير: 0ٗ
 وىذا ليس لو علاقة باالعمر ولا الظروؼ0

فإذا كاف الشخص طالباً عمى سبيؿ المثاؿ لا ينحصر  توسيع نطاؽ التفكير والخروج مف الدوائر الضيقة: 0٘
ذا كاف موظفا أو عاملا عميو أف يتحرر مف قيود الكسب المادي ب المناىج الدراسية استعدادا للامتحاف فقط، وا 

 فقط، ويبحث عف مجاؿ لتطوير نفسو وىوياتو وأنشطتو فيذا طريؽ رحب لمدخوؿ في عالـ أوسع وأشمؿ0
ى في أصعب المواقؼ والأزمات ويقصد بالتفاؤؿ الإيماف بالنتائج الإيجابية، وتوقعيا حت التفاؤؿ والأمؿ: 0ٙ

(، ومف ثمراتو أف يشعر المتفائؿ بسمطتو وقوتو وأنو متحكـ في حياتو بحكمتو ٖٕٓٓوالتحديات )دبميو، 
 وذكاء حتى في مواجية المشكلات المختمفة0

يأس وعدـ حمميا لتتراكـ وتدخؿ التفكير في حالة مف الإف تعمـ إستراتيجية رمي الأحماؿ واليموـ أولًا بأوؿ،  0ٚ
 والقنوط، فيناؾ دائما حموؿ لمقضايا الصغيرة قبؿ أف تتفاقـ وتكبر0 

وذلؾ مف خلاؿ تقدير الذات في النجاحات الصغيرة، لأف الثقة والإيماف العمؿ عمى بناء الثقة بالنفس  0ٛ
 بالنفس تزيد مف العزيمة لمتقدـ نحو أعماؿ أكثر نجاحا0ً

ي ميمتؾ المتعمقة بالارتقاء بتفكيرؾ والاستفادة مف النقد تنسعدـ السماح لمشاكؿ وىموـ الحياة اليومية  0ٜ
 الذاتي لنفسؾ عند الاختلاء لمراجعة نقاط القوة والضعؼ وسبؿ تطويرىا0 
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البعيدة جدا عف الواقع لأنيا تجعمؾ تقارف أحلامؾ بواقعؾ لتخؿ في حالة مف الابتعاد عف أحلاـ اليقظة  0ٓٔ
 ا ولو بقدر بسيط أفضؿ مف بناء أحلاـ يقظة بعيدة المناؿ0اليأس، التزـ بالواقعية واعمؿ عمى تحسيني

كؿ ىذه الأمور تجنبؾ التفكير السمبي وتنقمؾ إلى عالـ مف التفكير الإيجابي الذي بدوره سيفتح لؾ آفاؽ  .11
 (ٚٚ:  ٕٕٔٓ) حناف، .جديدة تؤدي بؾ إلى النجاح والتطور

 الفصؿ الثالث
 إجراءات البحث

 :اولًا: التصميـ التجريبي

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً للإجراءات المتبعة  في ىذا البحث مف حيث اعتماد المنيج المناسب       
جراءات التكافؤ بيف طلاب  والتصميـ التجريبي الملائـ ، وتحديد مجتمع البحث ، وطريقة اختيار العينة ، وا 

عداد أداتو  وما  مجموعتي البحث ، وضبط المتغيرات الدخيمة التي يمكف أف تؤثر في سلامة نتائج التجربة ، وا 
جراءات تطبيؽ التجربة ،والوسائؿ الإحصائية المستعممة في تحميؿ النتائج ،  يتعمؽ بيا مف صدؽ و ثبات ، وا 

 وكما يأتي : 

 أولا / منيج البحث : 

جراءات البحث  إذ أثبت ى      ذا اعتمد الباحث المنيج التجريبي لأنو أكثر مناىج البحث ملاءمة لأىداؼ وا 
 المنيج كفاءتو وفاعميتو في العديد مف الدراسات الاجتماعية0                                                                 

 ثانيا / التصميـ التجريبي : 

مف أولى الخطوات التي ينبغي عمى الباحث تنفيذىا ىي اختيار التصميـ التجريبي المناسب، لأنو يعد      
الاستراتيجية التي يتبناىا الباحث لجمع المعمومات اللازمة لضبط العوامؿ والمتغيرات التي تؤثر في ىذه بمثابة 

المعمومات ومف ثـ إجراء التحميؿ المناسب للإجابة عمى أسئمة البحث ضمف خطة شاممة0 فلا بد مف أف يكوف  
ؿ إلييا الباحث في دراستو)عباس لكؿ بحث تجريبي تصميـ خاص بو ، وذلؾ لضماف دقة النتائج التي يتوص

 (0                                                                    ٓٛ: ٜٕٓٓوآخروف ،

وعمى الرغـ مف أف جميع البحوث التجريبية تشترؾ في إجراء تجربة ، إلا أنو لا يوجد تصميـ تجريبي واحد     
لمشكمة المراد دراستيا ، وحجـ وظروؼ اختيار العينة تحدد يصمح لكؿ بحث 0 إذ إف طبيعة الظاىرة أو ا

 (                                                       ٕٛٔ، ٜٔٛٔالتصميـ التجريبي المناسب)الزوبعي :
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ولـ تصؿ البحوث التربوية إلى تصميـ تجريبي يبمغ حد الكماؿ مف الضبط ،لأف تحقيؽ درجة كافية مف     
 ٜ٘ٛٔغيرات أمر بالغ الصعوبة بحكـ طبيعة الظواىر التربوية المعقدة التي تعالجيا ) فاف داليف ، ضبط المت

:ٖٛٔ 0 ) 

 لذا اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي ، لأنو أكثر ملائمة لإجراءات البحث0  

 رابعاً: مجتمع البحث وعينتو :  

 مجتمع البحث  -1

 (0ٜٕٙ: ٕٓٔٓبأنَّو: "جميػع مفردات الظاىرة التي يدرسيا الباحث0")ممحـ،يعرَّؼ مجتمػع البحث   

وعُرِّؼ بأنَّو :" المجموعػة الكميػة مف العناصر التي يسعى الباحػث إلى أف يعمػـ عمييػا النتائػج ذات العلاقػة 
 (0ٖٙٔ: ٕٚٓٓبالمشكمػة المدروسػة ")القيّـ،

لنياريػة لمبنيف  في مركز ناحية المدحتية لمعاـ الدراسي يشمؿ مجتمع ىذا البحث المدارس الثانوية ا 
( ، التي تشمؿ عمى شعبتيف فأكثر لذا زار الباحث المديريػػة العامػة لتربية بابؿ )شعبة ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ)

 الإحصاء(  0

 عينة البحث: -2

النتائج تعرّؼ العينة بأنّيا: "مجموعة جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتركة، واليدؼ منيا ىو إعماـ 
 (0 ٕٕٓٓ:٘ٗالتي تستخمص منيا عمى ذلؾ المجتمع")أبوحويج،

وتغني عينة البحث الباحث عف  دراسة كؿ وحدات أو مفردات المجتمع الأصمي، خاصة في حالة 
 (0ٚٙٔ: ٕٛٓٓصعوبة أو استحالة دراسة كؿ تمؾ الوحدات)الكبيسي،

 وقد حددت عينة البحث الحالي عمى النحو الآتي: 

 مدارس:عينة ال -أ

 اختار الباحث ثانوية الحكيـ النيارية لمبنيف بطريقة عشوائيػة* لإجراء بحثو فييا0
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 عينة الطلاب:     -ب

زار الباحث إدارة ثانوية الحكيـ فوجد انيا تحوي اربع شعب لمصؼ الخامس الادبي المتوسط، وىي) أ، 
لتكونا مجموعتي البحث فكانت شعبة )أ(  ب، ج، د (، اختار الباحث شػعبتي ) أ، ب ( بطريقة عشوائػية**

المجموعة التجريبية التي تُدَّرس باستعماؿ استثارة الدافعية، وشعبة )ب(المجموعػة الضابطػة التي تُدَّرس بالطريقة 
 الاعتيادية 0

 : مستمزمات البحث

 :لإتماـ مستمزمات البحث اتبع الباحث الإجراءات الاتية   

 متطمبات البحث : -خامساً 

 يتطمب البحث الحالي مجموعة مف الإجراءات وىي كما يأتي :       

 تحديد المادة العممية : – 1

حدد الباحث محتوى الفصميف الاوؿ والثاني مف كتاب مادة التاريخ الاوربي لمصؼ الخامس الادبي       
لمادة الاختبار، وتـ  واتخذت بعض المحددات كضوابط لعممية التحميؿ كالمحتوى العممي والتعريؼ الإجرائي

 استخراج فقرات الاختبار ثـ عرضيا الباحث عمى مجموعة مف المحكميف لمعرفة مدى صلاحيتيا0

 إعداد الخطط التدريسية :  -

يقصد بالتخطيط لمتدريس بأنو عممية وضع إطار شامؿ لمخطوات والإجراءات والأنشطة والأساليب       
ددة خلاؿ مدة زمنية معينة ، والتأكد مف درجة بموغ ىذه الأىداؼ ، أي انو التعميمية ، لتحقيؽ أىداؼ سموكية مح

 ٕٛٓٓرسـ لمعالـ الطريؽ الذي يسمكو المدرس والطلاب لموصوؿ إلى الأىداؼ السموكية المرجوة )الكبيسي،
:ٔٙٚ                                  0) 

لتدريس تعد حجر الزاوية في بناء العممية التدريسية ، وقد أشار العديد مف المربيف باف عممية إعداد خطط ا    
فيي تساعد المدرس عمى التمكف مف المادة العممية ، ومعرفة ماذا وكيؼ يدرس طلابو ، وما ىي الوسائؿ 

 . ( ٕٛٙ: ٕٔٔٓوالأساليب التي يستعمميا لتحقيؽ أىدافو ) الجعافرة ، 

حدى متطمبات التدريس الناجح ، ولما كاف إعداد الخطط التدريسية مف الكفايات      المينية الميمة لممدرس ، وا 
فقد اعد الباحث أنموذجاً لمخطط التدريسية عمى وفؽ الطرائؽ والأساليب التدريسية المستعممة ) الأولى: التقميدية 
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تمداً ،والثانية وفقط خطوات استثارة الدافعية( لكؿ مجموعة مف مجموعتي البحث )الضابطة ، والتجريبية ( ، مع
عمى الأىداؼ العامة لتدريس مادة التاريخ ، والأىداؼ السموكية ومحتوى الموضوعات الدراسية المقرر تدريسيا 
في أثناء تطبيؽ التجربة ، ثـ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في ىذا المجاؿ ، لإبداء آرائيـ 

 راء التعديلات اللازمة 0وملاحظاتيـ فييا ، وفي ضوء تمؾ الآراء والملاحظات تـ إج

 اعداد الاختبار :  

تـ اعداد الاختبار في اطار الاطلاع عمى بعض الاختبارات ذات الصمة بالتفكير الإيجابي وميوؿ الطمبة      
نحو المادة ولكف لعدـ مناسبة ىذه الاختبارات لممرحمة العمرية لمطلاب ،فتـ بناء اختبار مخصص ليذه المرحمة 

 الادبي(0)الصؼ الخامس 

 تعميمات الاختبار : -د

 اكتب اسمؾ والصؼ والشعبة في المكاف المخصص في ورقة الإجابة0 -1

 السؤاؿ المتروؾ أو الذي تـ الإجابة عميو إجابة خاطئة يحصؿ عمى صفر 0 -ٕ

 السؤاؿ الذي يتـ الإجابة عميو إجابة صحيحة تكوف درجتو واحد0 -ٖ

 لكؿ سؤاؿ زمف محدد0 -ٗ

 ي عف كيفية الإجابة 0مثاؿ توضيح-٘

 صياغة فقرات الاختبار :  - ٕ

اعتمد الباحث في صياغة فقرات الاختبار عمى الاختبارات المقالية  القصيرة  ، لقدرتيا عمى قياس جميع        
أنواع الأىداؼ السموكية وفي ىذه المرحمة الدراسية ، كما أف ليا القدرة عمى قياس المستويات العقمية العميا 

 (0ٕٚٔ-٘ٓٔ:  ٕٗٓٓتحميؿ والتركيب والتقويـ ، فضلًا عف مستوى المعرفة والفيـ والتطبيؽ )العبيدي ،كال

 صدؽ الاختبار :   -سادساً 

يعد الصدؽ مف الخصائص الميمة التي يجب الاىتماـ بيا في بناء الاختبار ويقصد )بالصدؽ( ىو الدقة     
بار الذي يقيس السموؾ أو القدرة أو السمة الذي وضع مف أجؿ التي يقيس بيا الاختبار ما يجب قياسو أو الاخت

 (0  ٕٔٙ:  ٜٕٓٓقياسيا) عباس وآخروف ،
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 وقد تثبت الباحث مف صدؽ الاختبار عمى النحو الآتي :    

 الصدؽ الظاىري : 

أو  يكوف الاختبار صادقاً إذا كاف مظيره يشير إلى ذلؾ مف حيث الشكؿ ومدى ارتباط فقراتو بالموضوع     
السمة التي ييدؼ لقياسيا ، ولمصدؽ الظاىري أىمية ، لأنو يجعؿ الطلاب يدركوف الغرض مف الاختبار ، وىذا 

 ( 0              ٕٗٔ -ٖٕٔ:   ٕٕٓٓيشجعيـ عمى الاسػتجابة الفاعمة عمى جميع فقرات الاختبار ) عبد اليادي ،

ىي عممية عرض فقراتو عمى مجموعة مف الخبراء  واف أفضؿ وسيمة لمتثبت مف الصدؽ الظاىري للاختبار     
(00  ليذا عرض الباحث فقرات الاختبار عمى مجموعة ٖٖٔ،ٖٗٔ: ٜٜٛٔوالمتخصصيف )الكندري و أخروف،

مف الخبراء في طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ والتاريخ  0 لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ في شأف صلاحيتيا 
تـ تعديؿ صياغة بعض فقرات الاختبار، وبيذا عُدَّ الاختبار صادقاً باتفاؽ أكثر وسلامة صياغتيا ، وفي ضوئيا 

% ( مف الخبراء0 ولمتأكد مف الدلالة الإحصائية تـ استعماؿ اختبار مربع كأي وأظيرت الفروؽ ذات دلالة إحصائية  ٓٛمف ) 
( وبيذا عُدَّتْ جميع الفقرات صالحة لقياس الغرض 0ٓ٘ٓ( المحسوبة أكبر مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )ٕلأف قيمة )كا

 (ٗٙ:  ٕٓٔٓالذي أعدت مف أجمو وىو تنمية تفكير طلاب مجموعتي البحث في مادة التاريخ )الكبيسي ، 

 الثبات :    -3

 يعد الثبات أحد المؤشرات الميمة لمعرفة مدى أتساؽ فقرات الاختبار في قياس السمة المراد قياسيا 0       

والثبات يعني أف الاختبار يعطي النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عمى الطلاب أنفسيـ وفي الظروؼ      
نفسيا ، ويعني أيضاً الاستقرار ، بمعنى أف درجات الطلاب تظير شيئاً مف الاستقرار إذا ما  تكررت عمميات 

درجات أيّاً كاف المطبؽ أو المصحح   قياسيا ، كما يعني الموضوعية ، بمعنى أف الطلاب يحصموف عمى نفس ال
 (0 ٜٖٓ: ٜٜٛٔ)العساؼ،

 معامؿ ارتباط كؿ فقرة بالدرجة الكمية للاختبار : -4

أف ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار بمحؾ خارجي أو داخمي ، يعد مف مؤشرات صدقيا ،        
رجة المستجيب الكمية عمى الاختبار افضؿ وحينما لا يتوفر محؾ خارجي يستخدـ عادة المحؾ الداخمي وتعد د

محؾ داخمي فضلا عف أف معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية للاختبار مؤشر عمى تجانس الفقرات في 
قياس ما وضعت لقياسو ، لذا فأف الفقرة التي ترتبط ارتباطا سالبا مع الدرجة الكمية للاختبار فقرة يجب استبعادىا 

 ( ٜٚٗ: ٕٚٓٓوظيفة تختمؼ عف تمؾ التي تقيس بقية فقرات الاختبار)عبد الرحمف وعدناف، لأنيا غالبا تقيس 
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ولمعرفة مدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية للاختبار اخضعت درجات طلاب عينة تحميؿ         
قرات المقياس وتـ (طالب وىي العينة نفسيا التي حسبت عمييا القوة التمييزية لفٓٓٔالفقرات البالغ حجميا )

 ,(Pearsonحساب معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية للاختبار باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف    
(عند مستوى 9ٜٛٔ( وقد كانت معاملات الارتباط جميعيا دالة احصائيا عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )

 (فقرة  0ٖٙالابقاء عمى فقرات الاختبار جميعيا البالغة ) ( وبذلؾ تـٜٛ( وبدرجة حرية )9ٓ٘ٓدلالة )

 تنمية التفكير الايجابي:الصورة النياية لاختبار  

( فقرة مف نوع الاختبار مف متعدد بأربعة بدائؿ وأعطيت درجة ٘ٗتكوف الاختبار بصورتو النيائية مف )       
 0( درجة٘ٗ-ٓاطئة فتراوحت الدرجة الكمية)واحده عمى الاجابة الصحيحة لمفقرة وصفر عمى الاجابة الخ

 ثانياً: مقياس الميؿ

أعدّ الباحث مقياساً لقياس ميؿ طلاب الصؼ الخامس الأدبي نحو التاريخ بعد اطلاعو عمى الأدبيات ،       
في كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ في دراستو • مستفيداً مف مقياس الميؿ الذي أعدّه أحد التدريسييف

( فقرات ٘( فقرةً موزّعة بيف خمسة مكوّنات)أو مجالات( ، منيا )ٖ٘لمماجستير، يتكوّف ىذا المقياس مف )
 ( 0ٖ٘،  ٖٓ،  ٕ٘،  ٕٓ،  ٖٔلمتحقؽ مف صدؽ المستجيب وىي )

وقد أجرى الباحث تعديلًا عمى فقرات المقياس الذي أعدّه التدريسي بما يتلاءـ وأغراض البحث الحالي ، إذ       
ّـ 0 كا  نت الفقرات معدّة لقياس ميؿ الطلاب نحو مادة الاجتماعيات وليس لمتاريخ بشكؿٍ عا

يشتمؿ المقياس عمى ثلاثة بدائؿ متدرجة للإجابة عف الفقرات وىي )أوافؽ ، أوافؽ أحيانا ، لا أوافؽ( ،       
س التي تتضمف كيفية الإجابة ( عمى التوالي ، واعدت تعميمات الإجابة عف المقيأ،ٕ، ٖأعطيت ليا الدرجات )

عنو ، وكيفية استخداـ ورقة الإجابة الخاصة ، وحضّ المستجيب عمى الدقة في الإجابة عمى الرغـ مف أف وقت 
 الإجابة غير محدد 0

ولأجؿ التثبت مف صلاحيّة الفقرات منطقياً في قياس ميؿ الطلاب نحو التاريخ، تـ عرض الفقرات البالغ       
( عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في التربية وعمـ النفس والتاريخ وطرائؽ ٕقرةً 0 ممحؽ )( فٖ٘عددىا )

 ( فقرةً 0ٖ٘التدريس ، وقد أخذ الباحث بملاحظات الخبراء عمى فقرات المقياس وبقي عددىا كما ىو )

ف اللازـ للإجابة عنيا ولمتثبت مف مدى وضوح التعميمات وفيـ العبارات والفقرات لمطلاب ، وتحديد الزم      
( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس الأدبي في ٖٓطبؽ الباحث المقياس عمى عينة استطلاعية مكونة مف )
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إعدادية المدحتية لمبنيف في مركز ناحية الحمزة)المدحتية( ، وقد اتضح عف طريؽ التطبيؽ أف تعميمات المقياس 
 ( دقيقة 0ٕ٘لزمف التقريبي للإجابة عف المقياس )واضحةٌ لمطلاب وعباراتو مفيومة ، وكاف متوسط ا

 صدؽ المقياس : 0ٔ

يعد الصدؽ مف المعالـ الرئيسة التي يقوـ عمييا الاختبار النفسي ، والصدؽ ىو أف يقيس الاختبار ما       
آخر بدلًا عنيا  وضع لقياسو ، أي إفّ الاختبار الصادؽ اختبارٌ يقيس الوظيفة التي أُعِدّ لقياسيا ، ولا يقيس شيئاً 

 ( 0ٖٔٔ: ٜٜٗٔأو إضافةً إلييا )ربيع،

 وقد تثبت الباحث مف صدؽ المقياس عمى النحو الآتي :      

 أ ػ الصدؽ الظاىري 

يستند مؤشر صدؽ المحتوى إلى الفحص الدقيؽ المنتظـ لمفقرات التي يتضمّنيا المقياس لتقدير مدى       
( ، ولتحقيؽ ذلؾ عرض ٖٗ: ٕٚٓٓأعدّ ذلؾَ المقياس لقياسو )أبو التمف، تمثيميا المجاؿ السموكي المعيّف الذي

الباحث المقياس بفقراتو الموزعة بيف المكونات الخمسة عمى عدد مف المتخصصيف في التربية وعمـ النفس 
 والتاريخ وطرائؽ تدريسيا 0  

 ب ػ صدؽ البناء : 

أف المقياس يقيس بناءً نظرياً محدداً أو خاصية معينة ىو عبارة عف الدرجة التي يمكف أف نقرر بموجبيا       
(Anastasi,ٜٔٚٙ, p:ٔ٘ٔ 0 وبما أف المقياس أعد لقياس ميؿ الطلاب نحو التاريخ ، فإفّ ىذا النوع مف )

الصدؽ يتحقؽ في وضع فقرات تقيس ىذا المفيوـ ، ولما كانت مكونات مقياس الميؿ نحو التاريخ قد حددت في 
ي وضعو الباحث لمميؿ ، فقد تثبت الباحث مف صدؽ البناء عف طريؽ استنتاج بعض الدلائؿ ضوء المفيوـ الذ

 التي تتضح مف العلاقات الارتباطية الموجبة الدالة المتحققة في إجراءات بناء المقياس0  

  0 ثبات المقياس : ٕ

تي ييدؼ لقياسيا ، فدرجات يقصد بالثبات مدى قياس الاختبار أو المقياس المقدار الحقيقي لمسمة ال      
المقياس تكوف ثابتةً إذا كاف الاختبار يقيس سمةً معيّنةً قياساً متسقاً في الظروؼ المتباينة التي قد تؤدّي إلى 
أخطاء القياس ، وحسب ثبات مقياس الميؿ عف طريؽ إعادة تطبيقو وذلؾ لسيولة تقدير قيمة ىذا النوع مف 

السمة التي يقيسيا الاختبار تتميّز بالثبات النسبيّ أو الاستقرار عبر الزمف ) الثبات ، ولكونو يصمح إذا كانت 
 ( 0 ٛٗٔ: ٕٓٓٓعلاـ،
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( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس ٖٓحسب الباحث الثبات بعد أف طبؽ المقياس عمى عينة مكونة مف )      
وأعيد تطبيؽ المقياس عمى العينة نفسيا  الأدبيّ في إعداديّة المدحتية لمبنيف في مركز ناحية الحمزة )المدحتية( ،

( يوماً مف التطبيؽ الأوؿ ، وبعد حساب معامؿ الارتباط بيف الاختباريف باستعماؿ معادلة ارتباط ٘ٔبعد مرور )
 ( 0ٓٔ0ٓ( وىو معامؿ ثبات عاؿٍ عند مستوى دلالة )0ٛ٘ٓبيرسوف اتضح أنّو )

 التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس الميؿ 0ٔ

 التمييزية لفقرات مقياس الميؿ : القوى -أ

يعني تمييز الفقرة مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الأفراد الممتازيف في الصفة التي يقيسيا الاختبار، والأفراد       
 ( 0 ٜٚ: ٜٔٛٔالضعاؼ في تمؾ الصفة ) الزوبعيّ وآخروف، 

( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس  ٖٓوبعد تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية البالغ عددىا )      
الأدبي في إعداديّة المدحتية لمبنيف ، صحّحَ الباحث  الاستمارات وحسب الدرجة الكمية لكؿ استمارة ، وبعد 
استعماؿ معادلة معامؿ التمييز تبيّف أفّ جميع فقرات المقياس دالةٌ إحصائياً إذ انحصرت القوى التمييزية بيف 

ؤشر قدرة الفقرات عمى التمييز بيف المستجيبيف لمكشؼ عف الفروؽ الفردية بينيـ ( ، وىذا ي0ٛٔٓ،  0ٖٙٓ)
 ( ، إذ يفترض أف الأفراد يختمفوف في الدرجة الكميّة لميميـ نحو القراءة 0   ٓٛ: ٜٔٛٔ)الزوبعي وآخروف،

 صدؽ الفقرات : -ب

الدرجة الكمية لممقياس )  يعد صدؽ الفقرات مؤشراً عمى قدرتيا عمى قياس المفيوـ الذي تقيسو      
( ، وتعدّ معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس دليلًا ومؤشراً عمى تجانس  ٔ٘: ٜ٘ٛٔعيسوي،

الفقرات في قياس ما وضعت لأجؿ قياسو وبذلؾ تكوف الفقرة التي ترتبط ارتباطاً سالباً مع الدرجة الكمية لممقياس 
 حذفيا غير متفقة مع المقياس لذا يتوجب

(   0ٓٔٓوحسب معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة والدرجة الكمية لممقياس ، فكانت جميعيا دالة عند مستوى )      
0 

( ٖٓوبذلؾ أصبح المقياس جاىزاً لمتطبيؽ عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ، إذ بمغت فقراتو )      
ّـ تطبيؽ المقياس عمى طلاب ( فقراتٍ لمتحقؽ مف صدؽ الاس٘فقرةً لقياس الميؿ و) تجابة عمى فقراتو  ، وت

 المجموعتيف التجريبيّة والضابطة قبؿ بدء التجربة وفي نياية التجربة 0   
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 :خطوات تطبيؽ التجربة

 0 ٕٕٔٓ/ ٕٔ/ٕٛوطبؽ اختبار تنمية التفكير بتاريخ  ٕٕٔٓ/ ٓٔ/ٖٔبدأ التطبيؽ الفعمي لمتجربة بتاريخ  ػ1

يوماً مف التطبيؽ الاوؿ وفي يوـ الاثنيف  ٕٔعمى الطلاب بعد مرورطبؽ اختبار الميوؿ  ػٕ
وبدوف اخبار الطلاب بموعد الامتحاف وطبؽ في الظروؼ نفسيا لدى مجموعتي البحث  ٕٕٕٓ/ٔ/ٚٔالموافؽ

 0 وبذلؾ انتيت التجربة

 سابعاً: الوسائؿ الإحصائية :

 ( في استخراج نتائج ىذا البحثSPSSاستعمؿ الباحث برنامج )

 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

 :  أولًا: عرض النتائج

تحقيقاً ليدفي البحث الحالي ، قاـ الباحث بتحميؿ بيانات الاختبارات لمعرفة الدلالة الإحصائية لمفروؽ  
 في الأوساط الحسابية لمدرجات التي أحرزىا طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 0 

 لنتائج البحث وفقاً لتسمسؿ فرضيتي البحث :وفيما يأتي عرض  

0 بعد تصحيح إجابات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة عف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي ، أظيرت ٔ
( درجة ، في حيف كاف متوسط درجات المجموعة  ٖٛالنتائج أفَّ متوسط درجات المجموعة التجريبية كاف) 

د استخداـ معادلة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف ( درجة وعن 0ٕٖٕ٘٘الضابطة ) 
( ، إذ كانت القيمة  0ٓ٘ٓدرجات طلاب مجموعتي البحث ، اتضح أف الفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

عمى  ( مما يدؿ ٗٙ( بدرجة حرية )  0ٙٙٗٔٔ( أكبر مف الجدولية البالغة )  0ٜٗٛٗ٘التائية المحسوبة ) 
 تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة ، وجدوؿ يبيف ذلؾ0
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 القيمة التائية لاختبار التحصيؿ البعدي لممجموعتيف 
 التجريبية والضابطة ) لعينتيف مستقمتيف (

 المجموعة
حجـ 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التبايف
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية 

عند 
مستوى 
ٓ0ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

 0ٕٛ٘ٔ 0ٖٖٖٖ ٖٛ ٖٖ التجريبية
 ذي دلالة  0ٙٙٗٔٔ 0ٜٗٛٗ٘ ٗٙ

 0ٖٛٚٙ 0ٕٓ٘٘ٔ 0ٕٖٕ٘٘ ٖٖ الضابطة

  

لذا ترفض فرضية البحث الصفرية الأولى التي تنص عمى أنو : ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند      
( بيف متوسط درجات طلاب الخامس الادبي الذيف يدَّرسوف مادة التارسخ باستعماؿ استثارة  0ٓ٘ٓ) مستوى 

الدافعية ، وبيف متوسط درجات طلاب الصؼ الخامس الادبي الذيف يدرَّسوف مادة التاريخ بالطريقة التقميدية ( ، 
حة المجموعة التجريبية التي أي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ بيف مجموعتي البحث لمصم

 درست مادة التاريخ باستعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية0

0 لأجؿ التعرؼ عمى تنمية الميؿ نحو مادة التاريخ لدى طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قاـ ٕ
ياس الميؿ نحو الباحث بتصحيح إجابات الطلاب في المجموعتيف وبحساب الفرؽ بيف درجات كؿ طالب عمى مق

( لعينتيف مستقمتيف  T-Testمادة التاريخ القبمي والبعدي ومف حساب متوسط الفروؽ لممجموعتيف وباستخداـ ) 
( وبدرجة حرية )  0ٙٙٗٔٔ( وىي أكبر مف القيمة الجدولية )  0ٖٜ٘ٗٛ، وجد أف القيمة المحسوبة تساوي ) 

 فرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى أنو : (   ، ولذا ترفض ال 0ٓ٘ٓ( عند مستوى الدلالة )  ٗ٘
( بيف متوسط درجات ميؿ طلاب الصؼ الخامس  0ٓ٘ٓ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

الادبي الذيف يدَّرسوف مادة التاريخ باستعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية ، وبيف متوسط درجات ميؿ طلاب 
رَّسوف مادة التاريخ بالطريقة التقميدية ( ، أي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية الصؼ الخامس الادبي الذيف يد

في الميؿ نحو التاريخ بيف مجموعتي البحث لمصمحة المجموعة التجريبية التي درست مادة التاريخ باستعماؿ 
 استراتيجية استثارة الدافعية( ، كما مبيف في الجدوؿ ادناه 0



  (8282) السنةعدد  (1) العدد (82) المجلد     نسانيةالإ للعلوم القادسية مجلة
 

Page  936 |  http://qu.edu.iq/journalart/index.php/QJHS  

 

 ؿ نحو مادة التاريخ لممجموعتيفالقيمة التائية لاختبار المي

 التجريبية والضابطة ) لعينتيف مستقمتيف (

 العدد المجموعة
متوسط 
 التبايف الفروؽ

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة 

 0ٕ٘٘ٔٓ 0ٓ٘ٚٔ ٖٖ التجريبية
ٙٗ ٜ0ٖ٘ٗٛ ٔ0ٙٙٗٔ 

داؿ عند 
مستوى 
 0ٖٓٙ٘ٔٔ 0ٖٚ٘ٓ ٖٖ الضابطة 0ٓ٘ٓ

 

ويمكف القوؿ إفَّ ىناؾ أثراً واضحاً لاستعماؿ الحاسوب في تدريس المجموعة التجريبية لموضوعات مادة  
التاريخ المقرر تدريسو لمصؼ الخامس الادبي عمى تنمية ميميـ نحو التاريخ مقارنة بميؿ طلاب المجموعة 

ر تنمية الميؿ عند كؿ مجموعة مف مجموعتي الضابطة نحو التاريخ ، ورغبة مف الباحث في الكشؼ عف مقدا
البحث ، ارتأى حساب دلالة الفرؽ بيف درجات الاختبار القبمي والبعدي لمميؿ نحو مادة التاريخ لممجموعة 

( وبدرجة حرية  0ٓ٘ٓ( ) لعينتيف مترابطتيف ( ، أتضح أنو داؿ عند مستوى )  T-Testالتجريبية باستخداـ ) 
 مة التائية المحسوبة ( ، إذا كانت القي ٗٙ) 

( مما يؤشر أف نمو الميؿ نحو التاريخ لدى ىذه  0ٖٜٙٛٔ( أكبر مف القيمة التائية الجدولية )  0ٜٛٓٚ٘) 
 المجموعة كاف نتيجة استعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية0

 ) لعينتيف مترابطتيف (القيمة التائية لاختبار الميؿ نحو التاريخ لممجموعة التجريبية 

 العدد الاختبار المجموعة
متوسط 
 الفروؽ

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة 

 بعدي تجريبية
ٖٖ ٔٚ0ٓ٘ ٓ0ٓٙٓٔ ٖٕ ٘0ٜٛٓٚ ٔ0ٖٜٙٛ 

داؿ عند 
مستوى 
 قبمي تجريبية 0ٓ٘ٓ
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البعدي والقبمي لمميؿ نحو التاريخ لممجموعة الضابطة  وعند حساب دلالة الفرؽ بيف درجات الاختباريف 
(  ٕٖ( وبدرجة حرية )  0ٓ٘ٓ( لعينتيف مترابطتيف ، اتضح أنو غير داؿ عند مستوى )  T-Testباستخداـ ) 

( ، كما مبيف في  0ٖٜٙٛٔ( أقؿ مف القيمة التائية الجدولية )  0ٖٜٙٚٓإذا كانت القيمة التائية المحسوبة ) 
 الجدوؿ0

 قيمة التائية لاختبار الميؿ نحو التاريخ لممجموعة الضابطة ال
 ) لعينتيف مترابطتيف (

متوسط  العدد الاختبار المجموعة
 الفروؽ

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة 

 بعدي ضابطة

ٖٖ ٓ0ٖٚ٘ ٓ0٘ٔٓٔ ٖٕ ٓ0ٖٜٙٚ ٔ0ٖٜٙٛ 

غير داؿ 
عند 

مستوى 
ٓ0ٓ٘ 

 قبمي ضابطة

 مما يؤشر ضعفاً في الميؿ نحو التاريخ لدى طلاب ىذه المجموعة 0

وىذا ما يفسر تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة في تنمية الميؿ نحو  
 ية الميؿ نحو التاريخ0  مادة التاريخ لدييـ ، وىذا يؤكد فاعمية استراتيجية استثارة الدافعية في تنم

 ثانياً : تفسير النتائج 

في ضوء النتائج التي تـ عرضيا ، ظير تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة  
 الضابطة ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى واحدة أو أكثر مف الأسباب الآتية : 

جعؿ الدرس أكثر واقعية مف تدريس التاريخ  إف استعماؿ استراتيجية استثارة الدافعية في تدريس مادة التاريخ 0ٔ
 بالطريقة التقميدية 0 

إف استعماؿ مثؿ ىكذا استراتيجيات حديثة  كوسيمة تساعد المدرس مف حركة وصوت وألواف والتحكـ في  0ٕ
العرض وتكراره أكثر مف مرة أسيـ في إيجاد بيئة تدريسية جذابة ومشوقة ومناسبة لقدرات الطلاب المختمفة 

 0 
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ستعماؿ اسثارة الدافعية كاف حالة جديدة لدى طلاب المجموعة التجريبية مما حفز النشاط لدييـ ، وزاد إف ا 0ٖ
 مف دافعيتيـ نحو التعمـ، ونمو ميميـ نحو مادة التاريخ 0

إف التدريس بالدافعية يضمف جواً مف التفاعؿ مع الدرس الذي يؤدي إلى ترسيخ المادة العممية في ذىف  0ٗ
 أكثر مف حاسة لديو0 المتعمـ لإشراؾ 

شعور الطلاب أنيـ جزء ميـ مف الدرس وأف المدرّس يبذؿ جيداً كبيراً لغرض استيعابيـ لممادة أضاؼ ليـ  0٘
 ميلًا كبيراً نحو الدرس ومادة التاريخ ككؿ 0 

ٙ0  
 :الاستنتاجات

 :ومف خلاؿ النتائج التي توصؿ الييا البحث الحالي استنتج الباحث الاتي

في تنمية التفكير الايجابي لدى الطلاب مقارنة بالطريقة الاعتيادية   استثارة الدافعية فاعميةكاف لاستراتيجية  -ٔ
 . مف خلاؿ ما أظيرتو نتائج البحث

كاف لاستراتيجية استثارة الدافعية القدرة عمى اعطاء الفرصة لمطلاب في تنمية التفكير الايجابي لدييـ مف  -ٕ
ى الى فيـ المادة بسيولة عمى العكس مف الطريقة الاعتيادية التي خلاؿ الأسئمة التي طُرحت عمييـ مما اد

 لـ تكف ىناؾ فرص لمتفكير مجرد الحفظ اليا0ً
اف خطوات الاستراتيجية المتبعة جعمت طلاب الصؼ الخامس الادبي في موقؼ نشط وفعاؿ مف خلاؿ  -ٖ

 المبادرة وطرح الاسئمة وتبادؿ الافكار0

 التوصيات:

 :لحالي يوصي الباحث بالآتيفي ضوء نتائج البحث ا

دعوة وزارة التربية ادارات المدارس بضرورة استعماؿ مدرسي ومدرسات مادة التاريخ استراتيجيات استثارة  -ٔ
الدافعية في تدريس مادة التاريخ لما لو مف اىمية في تنمية التفكير الايجابي والذي اثبت فاعميتو مف خلاؿ 

 . نتائج البحث الحالي
الاعداد والتدريب بضرورة العمؿ عمى فتح دورات تدريبية لممدرسات والمدرسيف لتدريبيـ عمى دعوة مديريات  -ٕ

 التدريس وفؽ الاستراتيجيات التدريسية الحديثة ومنيا استراتيجية استثارة الدافعية0
يات دعوة وزارة التربية الى وضع دليؿ لممدرسيف والمدرسات توضح مف خلالو الطرائؽ والنماذج والاستراتيج -ٖ

 . التدريسية الحديثة ومنيا استراتيجية استثارة الدافعية
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 : المقترحات

 :استكمالًا لما توصؿ اليو البحث يقترح الباحث الاتي

 . إجراء دراسة تتناوؿ فاعمية استراتيجية استثارة الدافعية في مواد دراسية أخرى -ٔ
يات حديثة أخرى ومعرفة إثرىما في تدريس أجراء دراسة مقارنة بيف استراتيجية استثارة الدافعية واستراتيج -ٕ

   مادة التاريخ0
أجراء دراسة مماثمة لاستراتيجية استثارة الدافعية في متغيرات أخرى كالتفكير الناقد وحؿ المشكلات والتفكير  -ٖ

 . الإبداعي

  :المصادر

 ، مكتبة جرير لمطباعة والنشر، الرياض0  التفكير الإيجابي(: ٖٕٓٓبيفر، فيرا ) 0ٔ
 الرياض: مكتبة جرير0 عمـ نفس النجاح،(، ٕٔٗٔػػػ  ٕٜٜٔ، براياف )تريسي 0ٕ
، مكتبة العبيكاف، ٔ"عشر خصاؿ تعطيؾ خير النتائج"، ط قوة التفكير الإيجابي في الأعماؿ(: ٖٕٓٓ) دبميو، سكوت 0ٖ

 الرياض، تعريب ناوروز أسعد0
 أبو ظبي، المجتمع الثقافي0 0 ترجمة خميؿ الجيوشي(: قبعات التفكير الإيجابئٕٓٓديبونو، إدوارد ) 0ٗ
 ، دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية 0 قياس الشخصية( ، ٜٜٗٔربيع ، محمد شحاتة،) 0٘
 ، مطبعة بغداد ، بغداد ػ العراؽ 0 ٔ، ج مناىج البحث في التربية(: ٜٔٛٔالزوبعي ، عبد الجميؿ ومحمد أحمد الغناـ ،) 0ٙ
، دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، عماف ،  ٖ، ط لقياس والتقويـ في التربيةمبادى ا( : ٕٕٓٓالظاىر، زكريا احمد واخروف ) 0ٚ

 الاردف0
،  ٔ: أساسيّاتو وتقنيّاتو وتوجّياتو المعاصرة ، ط القياس والتقويـ التربوي والنفسي(، ٕٓٓٓعلاـ ، صلاح الديف محمود،) 0ٛ

 دار الفكر العربيّ ، القاىرة 0
، دار المعرفة الجامعيّة ، الإسكندريّة ،  ٔ، طلتجريب في عمـ النفس والتربيةالقياس وا(، ٕٚٓٓعبد الرحمف محمّد ،)   0ٜ

 مصر 0
 ، عماف ، دار الميسرة لمطباعة والنشر0 ٖ، ط القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس(:  ٕٓٓٓممحـ، سامي محمد)  0ٓٔ
 الاردف 0   -اسامة لمنشر و التوزيع، عماف، دار ٔ، ططرؽ تدريس التاريخ لجميع المراحؿ الدراسية(: ٖٕٓٓعبد اله ، حساـ) 0ٔٔ
، مركز تطوير تدريس ندرة التربية العممية ومتطمبات التنمية في القرف الحادي والعشريف  (0ٜٜٙٔميخائيؿ، منير كامؿ، ) 0ٕٔ

، جامعة عيف شمس، انترنيت0  العموـ
 ، دار النيضة العربية،القاىرة0ويةاختبار القدرة عمى التفكير الابتكاري، بحوث نفسية وترب(0ٜ٘ٚٔخير اله ، سيد، ) 0ٖٔ
، مكتبة الناشر ، دار الثقافة لمنشر ٔ، ط مبادئ القياس والتقويـ في التربية(: ٜٜٜٔالظاىر ، زكريا محمود وآخروف ) 0ٗٔ

 والتوزيع ، عماف ، الأردف0
 0 ، الناشر عالـ الكتب لمطباعة ٗ، طتدريس المواد الاجتماعية(: ٜٗٛٔالمقاني، ورضواف، برنس احمد) 0٘ٔ
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فاعمية الوسائط المتعددة الكمبيوترية في التحصيؿ لدى طلاب الصؼ الرابع الأدبي في (: ٕٔٔٓالمسعودي، حسف كاظـ ) 0ٙٔ
 العراؽ 0 –رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة كربلاء مادة التاريخ، 

 لبناف0 -،دار الفكر المبناني ، بيروتٖ،طالكتاب والتعبير(: ٜٜٛٔفارس، احمد محمد) 0ٚٔ
 الأردف 0 –، دار المسيرة، عماف  ٕ، ط طرائؽ التدريس المعاصر(: ٕٓٔٓطوالبة، ىادي ، وآخروف)  0ٛٔ
 الأردف 0  -، دار الفكر العربي، عمافٔ،طالقياس والتقويـ التربوي النفسي(: ٕٓٓٓعلاـ، صلاح الديف محمود) 0ٜٔ
 بغداد0  -طابع التعميـ العالي البصرةم الطرؽ الخاصة في تدريس العموـ الاجتماعية،(: ٜٜٓٔنياد، صبيح) 0ٕٓ
(، جامعة ديالى ، كمية ٛ، مجمة ديالى، العدد ) عصؼ الدماغ بيف التنظير والتطبيؽ( : ٕٓٓٓياسيف ، طالب محمود ) 0ٕٔ

 العراؽ0 –التربية، ديالى 
 الاردف0-، دار  المعارؼ، عماف تنمية الإبداع فيمو وتطبيقيو(: ٖٜٛٔدرويش، زيف العابديف) 0ٕٕ
، دار المسيرة لمنشر ٕ، طمػػدخؿ إلػػى مناىػػج البحػػث فػي التربية وعػمـ النفس(: ٜٕٓٓحمد خميؿ، وآخروف)عباس، م 0ٖٕ

 الاردف0 -والتوزيع والطباعة، عماف
، مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع  ٔ، ط طرؽ تدريس الرياضيات وأساليبو(: ٕٛٓٓالكبيسي، عبد الواحد حميد) 0ٕٗ

 الأردف0 -،عماف
، مجمة حولية ابحاث الذكاء والقدرات العقمية، العدد دلالات الصدؽ والثبات لاختبار دانيمز(: ٕٗٓٓيدي، عبد اله  احمد)العب 0ٕ٘

 العراؽ 0 -(، بغدادٔ)
، دار وائؿ ٕ، طالمدخؿ إلى القياس والتقويـ التربوي واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي(: ٕٕٓٓعبد اليادي، نبيؿ) 0ٕٙ

 الاردف0 -ف لمطباعة والنشر، عما
، منشورات ذات السلاسؿ، ٕ، طالمنيجية العممية في البحوث التربوية والاجتماعية( :ٜٜٛٔالكندري ،عبد الدايـ وأخروف) 0ٕٚ

 الكويت0
، مطبعة جامعة الإماـ محمد بف سعود ٔ،طالمدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية(: ٜٜٛٔالعساؼ، صالح بف حمد) 0ٕٛ

 السعودية0 -الإسلامية، الرياض
والتطبيقية،  الأنػمػػػاط المػػػػنيجية وتطبيقاتيا في العموـ الإنسانية(: ٕٚٓٓعبد الرحمف، أنور حسيف، وعدناف حقي زنكنة ) 0ٜٕ

 العراؽ 0 -شركة الوفػػػػاؽ لمطباعة، بغداد

   


