
   (7272) السنة عدد خاص( 1) العدد(  72) المجلد نسانيةالإ للعلوم القادسية مجلة

Page  877 |   http://qu.edu.iq/journalart/index.php/QJHS   

 

 

 بداعي بة التخيلية في تنمية التفكير الإثر استراتيجية الكتاأ
 الثالث المتوسط في مادة التاريخ لدى طالبات الصف 

 مير موسىم.م. سناء عبد الأ        م.م. فاطمية عطية علوان                               
 مديرية تربية كربلاء المقدسةالتدريس والتدريب الجامعي    جامعة القادسية /مركزتطوير 

   fatima.attia@qu.edu.iq 

 
 :الخلاصة

)أثر استراتيجية الكتابة التخيمية في تنمية مهارات التفكير الابداعي  لدى طالبات الصف ىدف البحث إلى التعرف عمى  
اعتمدت الباحثتان  )تصميم تجريبي ذي الضبط الجزئي(، واختيرت عشوائياً شعبتيين دراسيتين الثالث المتوسط في مادة التاريخ( 

( 33( طالبة والأخرى مجموعة ضابطة الشعبة)أ(بواقع )33واقع )وب الشعبة )ب( من المدرسة لتكون إحداىما لممجموعة التجريبية
طالبة قامت الباحثتان بتكافؤ بين طالبات مجموعتي البحث في متغيرات عديدة وىي )العمر الزمني محسوباً بالأشير ودرجات مادة 

القبمي( واعتمدت الباحثتان عمى اختبار  م، ومستوى الذكاءِ  واختبار التفكيرُ الابداعي 2323-2322التأريخ لمعام الدراسي السابق 
( وتم استخراج الخصائص السايكومترية من صدق الاداة وثباتيا 1981)تورانس( لمتفكير الابداعي المُعد من قبل خير الله )

رت نتائج الدراسة واستخدمت الباحثتان الوسائل الاحصائية المناسبة منيا الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمعالجة البيانات اذ اظي
تفوق المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الابداعي عمى المجموعو الضابطة وأوصت الباحثتان بعدة توصيات منيا الاعتماد 

 .عمى استراتيجية الكتابة التخيمية في تدريس المواد الاجتماعية في المراحل الدراسية المختمفة ومقترحات لدراسات مستقبمية
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Abstract: 

 

 The research aimed to identify (The effect of the imaginative writing strategy in 

developing creative thinking skills among third-year intermediate school students in history). 

The two researchers chose an experimental design with partial control, and two academic sections 

of the school were randomly selected, one of which was for the experimental group, section (B), 

with a ratio of (30) One female student, and the other was a control group, Division (A), with (30) 

female students. The two researchers conducted parity between the female students of the two 

research groups in several variables, namely (chronological age calculated in months, grades in the 

history subject for the previous academic year 2023-2024 AD, intelligence level, and the pre-

creative thinking test). The two researchers relied on The Torrance test for creative thinking 

prepared by Khairallah (1981). The psychometric properties were extracted from the tool’s validity 

and reliability. The researchers used appropriate statistical methods, including the t-test for two 

independent samples to process the data. The results of the study showed the superiority of the 

experimental group in the creative thinking test over the control group. The researchers 

recommended With several recommendations, including relying on the imaginative writing strategy 

in teaching social subjects at different academic levels, and suggestions for future studies 
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 Research                       Problem OF Theالبحث مشكمة
ىي أنيم يجدون صعوبة في ترتيب المعمومات أو الأفكار بشكل منطقي لتحقيق  لابن إحدى مشكلات الطإ     

الطلاب أيضًا إلى المفردات ومعرفة القواعد مما  ، وىو المطمب الأىم في الكتابة و ربما يفتقر التماسك في كتاباتيم
بالعممية التعميمية حميا يجعميم غير متحمسين لممارسة الكتابة وبملاحظة ىذه المشكلات  التي يجب عمى من يقوم 

 Cakraverty &Gautum)من خلال إيجاد الطريقة الأفضل لتوصيل المواد المتعمقة بيذه الميارة لمطلاب  
,2000,pp.22طريقة التدريس أساسية لعممية التدريس ، اذ تساىم في ترجمة الأىداف التعميمية لممواد إلى  (. تُعد

ول وميارات ترسم صورة المخرجات الحقيقية لمتعميم وىذا يعني أن طريقة حقائق ومعمومات ومفاىيم واتجاىات ومي
التدريس أداة فعالة لتحقيق الأىداف التربوية ،  لذلك كان لزاما عمى من يقوم بالعممية التعميمية تعمم مجموعة متنوعة 

 (.Katout, 2009, pp. 76-78من طرائق التدريس الحديثة  واستخداميا بشكل فعال )
فأن ىناك حاجة إلى معمومات حول عممية الكتابة التخيمية لدى الطلاب، اذ ان غالبية الأبحاث المتعمقة  ولذا 

بالكتابة العممية ركزت عمى تطوير وتطبيق برامج الكتابة العممية أو استراتيجيات التدريس لمتحقق من فعاليتيا مثل 
، ودراسات تحمل  (Nam et al., 2004) (Lee &Kang, 2008) (Keys, 1999) (Hwang, 2011)دراسة 

فقد تم إجراء الأبحاث فقط عمى بعض  Lim & Yeo, 2012) (Lee & Shim, 2012))خصائص الكتابة المكتممة 
( . تكون Kang et al., 2013والكتابة الجدلية ) (You, et al., 2013)أنواع الكتابة، مثل الكتابة لحل المشكلات 

تعمال طريقة تدريس حديثة وىي )استراتيجية الكتابة التخيمية ( لتسيم في كسر الرتابة لدى الباحثتان فكرة تجريب اس
المتوارثة في طرائق التدريس التقميدية  بأستعمال وسائل واساليب حديثة تساعد عمى زيادة فيم المادة واكتساب ميارات 

ث عن استراتيجية الكتابة التخيمية من ولذلك، ىناك حاجة إلى البح (Yang,et al.2014,pp.513)التفكير الابداعي 
خلال الاجابة عمى السؤال التالي : ىل ىنالك أثر  لإستراتيجية الكتابة التخيمية في تنمية التفكير الابداعي  لدى 

 طالبات الصف الثالث المتوسط في مادة التاريخ؟
  The Importance Of the Researchأهمية البحث 

التعمم البنائية، التي تنص عمى أن المتعممين يبنون المعرفة من خلال أنشطتيم الفعالة ، من منظور نظرية        
أثناء عممية الكتابة، يمر  والكتابة كأداة تعميمية تسمح لمطلاب بإعادة بناء المعرفة واستيعابيا بأنفسيم  تظير

 Nam ,et)م ومنحيم معنى جديدًا المتعممون بعممية تفكير معقدة لإعادة تنظيم معارفيم وخبراتيم وادعاءاتي
al.,2008,pp. 922-936)  

عادة بناء            ويمكن القول أن ىذه تجربة ميمة في المجالات العممية التي تتطمب القدرة عمى فيم واستنتاج وا 
بالمفاىيم جوىر الظاىرة أو المفيوم بدلًا من مجرد حفظ الكتابة العممية ىي في الأساس نشاط يعبر عن محتوى يتعمق 

( Owens, 2000,pp.23أو الظواىر أو الحقائق العممية كتابيا، ويتطمب استخداما شاملا لمتفكير العممي المتنوع )
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، فكير العممي المستخدم بشكل أساسيوىناك أنواع مختمفة من الكتابة العممية، ومن المعروف أن ىناك اختلافات في الت
حظ النتائج التجريبية وتمخصيا تتطمب ميارات تفكير استقرائي، في حين أن نوع عمى سبيل المثال، نوع الكتابة التي تلا

الكتابة التي تحل المشكلات أو تفسر المبادئ العممية تتطمب بشكل أساسي ميارات تفكير استنتاجي ، ويصنف نوع 
 ,Son)كير الإبداعي الكتابة التخيمية عمى أنيا نوع من الكتابة العممية التي تتطمب بشكل أساسي ميارات التف

2006,pp.335) 
وفي ىذا السياق من الضروري النظر في استخدام الكتابة التخيمية ، والتي ورد أنيا مفضمة لمغاية من قبل       

الطلاب من بين أنواع الكتابة العممية المختمفة ، تعد الكتابة التخيمية نشاطًا يتخيل المواقف العممية التي تحدث في 
قعي والتي لا يمكن ملاحظتيا بشكل مباشر والتعبير عنيا كتابيًا  وىي مصممة لمساعدة الطلاب عمى أن العالم الوا

يصبحوا أكثر دراية بالكتابة عن طريق تقميل العبء الذي يتحممونو والشعور بيا أثناء أنشطة الكتابة، في الواقع، فأن 
فير بيئة كتابة أكثر انفتاحًا  لذلك يمكن استخدام الكتابة الكتابة التخيمية تعزز اىتمام الطلاب وخياليم من خلال تو 

 (.Jeong, et al., 2004,pp.1009خية  في دراسة مادة التاريخ  )يالتخيمية  كوسيمة فعالة لتعمم الاحداث التار 
عادة تنظيم المعرفة العممية أثناء       عممية  اذ تيدف إلى تحسين الفيم من خلال التعبير عن التفكير العممي وا 

عادة بنائيا أثناء عممية الكتابة ومن الميم مراعاة  الكتابة وتحميل الميمة أو تنظيم المعرفة ذات الصمة والتحقق منيا وا 
      العمميات المعرفية لمطلاب و ذلك من أجل إعداد ميام الكتابة التخيمية المناسبة وخطط التدريس الفعالة لمطلاب 

 (137-136,pp. Hand et al., 2004) . 
، فإن اىمية دراسة اثر استراتيجية الكتابة التخيمية لأنيا إحدى الاستراتيجيات الكتابة التي  وبالنظر إلى ما ورد أعلاه  

،  عمى فيم دورىم ككتاب، والجميور الذي يخاطبونوتيم ساعدوم يمكن استخداميا لتحسين كفاءة الكتابة لدى الطلاب
 والموضوع المتنوع الذي كانوا يكتبون عنو.،  والأشكال المتنوعة لمكتابة

ان استراتيجية الكتابة التخيمية توفر فرصًا لمطلاب لإظيار فيميم لموضوع أو مادة من خلال تجربة الكتابة        
يصال فيميم لو بطريقة إبداعية ومثيرة للاىتمام، وتشجع الطلاب عمى  التي تساعدىم عمى التفكير في الموضوع وا 

بحثاً ركز عمى تأثير  Parilasanti (2014ارىم، وتحافظ عمى تركيزىم والاىتمام بنشاط الكتابة،  اذ أجرت) تنظيم أفك
 SMPاستراتيجية الكتابة التخيمية عمى كفاءة الكتابة لدى الطلاب مع مراعاة القمق لدى طلاب الصف السابع في 

Negeri 3 Mengwi  بيانات، تم تطبيق اختبار الكفاءة الكتابية . ولأداة جمع ال2313/2314في العام الدراسي
)الاختبار البعدي( واستبيان القمق. ووجدت أن ىناك اختلافًا كبيرًا في كفاءة الطلاب في الكتابة بين الطلاب الذين تم 
ن تدريسيم باستخدام استراتيجية الكتابة التخيمية والاستراتيجية التقميدية؛ كما كان ىناك تأثير تفاعمي معنوي بي

تمشيا مع البحث و  Parilasanti,2014,P.2)استراتيجية الكتابة التخيمية والقمق عمى الكفاءة الكتابية لدى الطلاب )
لمعرفة  SMA Tunas Bangsa Kubu Rayaبحثا في الصف الأول من  Lindawati (2014أعلاه، أجرى) 
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ب في كتابة خطاب رسمي والتحقيق في كيفية كيف يؤدي تنفيذ استراتيجية الكتابة التخيمية إلى تعزيز ميارة الطلا
تحسين استراتيجية الكتابة التخيمية ، كان البحث عبارة عن بحث إجرائي في الفصل الدراسي والذي استخدم الملاحظات 
الميدانية وقائمة المراجعة الرصدية لجمع البيانات. وبعد إجراء ثلاث دورات من البحث الإجرائي، اكتشف الباحث أن 

ت الكتابة لمطلاب تحسنت أيضًا من دورة إلى أخرى من حيث المحتوى والمغة. كان الطلاب قادرين عمى الكتابة درجا
بشكل أكثر فعالية لأنيم كانوا يدركون من يكتبون، ولمن كانوا يكتبون، وما ىو تنسيق كتابتيم وموضوع كتابتيم. كتب 

 تيجية الكتابة التخيمية.الطلاب بشكل أكثر ىدفًا وتركيزًا بعد تعريفيم باسترا
تم إجراء بحث مماثل أيضًا في تنفيذ استراتيجية الكتابة التخيمية لتدريس كتابة النص الوظيفي لطلاب المدارس       

الإعدادية. وقاموا بتطبيق استراتيجية الكتابة التخيمية في تدريس الإعلان كأحد النصوص الوظيفية واقترحوا مراحل 
ك، وجدوا أن ىذه الاستراتيجية شجعت الطلاب عمى الكتابة بشكل إبداعي، والتفكير في موضوع التدريس ونتيجة لذل

من وجيات نظر مختمفة، لجميور محدد في أشكال متنوعة من النصوص الوظيفية لأنو لنقل القارئ، يحتاج الكاتب 
 ( pp. Alisa & Rosa ,2013,27إلى النظر في تمك الجوانب . )

نتائج الدراسات الثلاث، فإن استراتيجية الكتابة التخيمية تحفز الطلاب عمى التفكير والفيم بشكل بناءً عمى        
لى من سيوجيون كتاباتيم. الغرض من تنفيذ  ىو منح  استراتيجية الكتابة التخيميةأعمق حول ما يفترض أن يكتبوه وا 

ن يكون وسيمة لتجميع فيم الطلاب للأفكار الرئيسية الطلاب طريقة جديدة لمتفكير في التعامل مع كتاباتيم، كما يمكن أ
 والتنظيم والتوضيح والتماسك.

فمن الصعب أن نتوقع أن يتم تدريس مادة التاريخ باستخدام أنواع مختمفة من أنشطة الكتابة في المدارس           
 Park  في المجال التعميمي  من دون توفير استراتيجيات حديثة وخطط التدريس الفعالة التي تراعي خصائص كل نوع

& Shin, 2007,pp.99). ) 
 لذا تتمخص اىمية البحث الحالي بما يمي       

معرفة احدى استراتيجيات التعمم الحديثة )استراتيجية الكتابة التخيمية ( والتي ينادي المربون عمى ضرورة اعادة  -1 
ئق والاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تؤكد التفاعل بين النظر في طرائق تدريس المواد الاجتماعية واستعمال الطرا

 المعمم والمتعمم وجعمة محور العممية التعميمية . 
 يفتح ىذا البحث مجالًأ لبحوث لاحقة تقع ضمن متغيرات ىذه الدراسة في تدريس مادة التاريخ . -2 
  Research   of the  Aimsهدف البحث-

رف اثر استراتيجيت الكتابت التخيليت في تنميت  التفكير  الإبذاعي لذى طالباث إلي تع   البحث الحالي   يهذف           

 الصف الثالث المتوسط  في مادة التاريخ. 

 Hypothesis of the Researchفرضيات البحث  -
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المجموعة التجريبية المواتي ( بين متوسط درجات طالبات 0.05دلالة احصائية عند مستوى ) يلا يوجد فرق ذ -1
المواتي يدرسنّ بالطريقة  ويدرسنّ باستعمال استراتيجية الكتابة التخيمية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابط

 الاعتيادية  في اختبار التفكير الإبداعي  .
لتجريبية في ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة ا3035دلالة إحصائية عند مستوى ) يلا يوجد فرق ذ -2

 الاختبار القبمي والبعدي لمتفكير الإبداعي .
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة  في 3035دلالة إحصائية عند مستوى ) يلا يوجد فرق ذ -3

 الاختبار القبمي والبعدي لمتفكير الإبداعي .
   Limitation of the Researchحدود البحث 

عمى طالبات الصف الثالث المتوسط في متوسطة الرباب في  محافظة كربلاء المقدسة يقتصر البحث الحالي       
 .2324  - 2323لمعام الدراسي 

 Definition of the Termsتحديد المصطمحات 
استراتيجية يتم فييا التكامل بين القراءة "نيا إ( ب2311استراتيجية الكتابة التخيمية عرفيا المعايطة وآخرون ) -1

)المعايطة  "والكتابة بطريقة غير تقميدية تتكون من اربع خطوات ىي الدور والجميور وصياغة الكتابة وموضوعيا
    (13،ص 2311وآخرون ،

"ىي مجموعة اجراءات منظمة ومتكاممة  استعممتيا الباحثتان  لتحقيق أىداف تدريس مادة   :التعريف الاجرائي  -
 المتوسط بيدف تنمية التفكير الابداعي لين . التاريخ لدى طالبات الصف الثالث 

( بأنّوُ: عممية  تجعل الفرد حساسا ومدركا لمثغرات Torrance, 1972. التفكير الابداعي  : عرفو تورانس )2
والاختلال في المعمومات والعناصر المفقودة ، والبحث عن دلائل ومؤشرات في المواقف ، ومحاولة وضع فروض 

عادة اختبارىا ثم تعديميا"  جديدة واختبار صحة  ,Torrance)ىذه الفروض والربط بين النتائج وربما تعديميا وا 
1972,pp. 10) 

كونو صاحب الاختبار المعتمد في  Torrance, 1972): اعتمدت الباحثتان عمى تعريف ) التعريف النظري -
 (.1981من قبل )خير الله ، اعدادهالبحث الحالي والذي تم 

عمى إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار الأصيمة والجديدة  قدرة الطالبات " ىو الإجرائي لمتفكير الإبداعيالتعريف  -
تورانس ووصفو خير  اهقميمة التكرار أو الشيوع من خلال استجابتينّ عمى فقرات مقياس التفكير الإبداعي المقنن الذي بن

 الله وتبنتو الباحثتان .
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 Theoretical Backgroundنظرية    الفصل الثاني : الخمفية 
  الكتابةWriting 

الكتابة ىي واحدة من الميارات الأربع في تعمم المغة وىي نشاط  معالجة المعمومات وتفسيرىا وتقييميا ووضعيا       
في ترتيب منطقي ومتماسك وجيد الاستجابة، في إنتاج الكتابة قد يقوم الكاتب بنشاط تفكير يمكّنو من وضع كممة في 

 (.Phelps ,2001,pp.2الورقة )
ارة نعبر فييا عن الأفكار والمشاعر والخواطر مرتبة في كممات وجمل وفقرات باستخدام العين ىي ميو          

( يستخدم الكاتب معرفتو بالبنية والمفردات لمجمع بين أفكاره كوسيمة لمتواصل علاوة Raimes, 1983والعقل واليد )
ظام الرسم التقميدي لنقل رسالة إلى عممية اتصال تستخدم ن بوصفياالكتابة   Linderman (1983)عمى ذلك، ذكر 

القراء ، لقد كانت الكتابة وسيمة اتصال يجب أن تكون تواصمية مثل التحدث  إلا أن طريقة التواصل تجعل الأمر 
مختمفاً بينيما ، الكتابة اجتماعية أيضًا لأنيا صنعة اجتماعية وتتم في بيئة اجتماعية إن ما نكتبو وكيف نكتب ومن 

شكل من خلال التقاليد الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي وعندما يعبر شخص ما عن أفكاره، فإنو يوضح نكتب إليو يت
( أن 1987تفكيره و يمكنو إيصال فكرتو من خلال شكل كتابي مثل رسالة أو دعوة لمتواصل وكما يقول تاريجان )

تب أن يفكر أولًا ثم يستطيع أن يدير النص الكتابة ىي ميارة لغوية تستخدم لمتواصل غير المباشر كما يجب عمى الكا
عادة ترتيبيا لإنتاج نص مقبول،  ضافتيا ومراجعتيا وا  وينظر و يبذل بعض الجيود مثل اختيار الكممات أو الجمل وا 

الكتابة عمى أنيا ميارة داعمة، تستخدم لتعزيز اكتساب القواعد  الىHomstad &  Thorson (1994)  كلًا من
كتابة مقدار ما يكتسبو الشخص ويتعممو من قواعد المغة  فيو قادر عمى تطبيق ذلك بشكل مكتوب النحوية وتثبت ال

            فالكتابة تشجع عمى التفكير والتعمم ولذلك يعتمد عمى فكر الكاتب ومعرفة القواعد النحوية
,2016,pp.100)  .(Pratiwi 

عقدة لمغاية تشجع عمى التفكير والتعمم لاستكشاف الأفكار وبناء عمى ما سبق تؤكد الباحثتان أن الكتابة عممية م
والآراء  كما أنيا تواصمية و يمكن القول أن إنشاء نص مكتوب أمر صعب لأن الكاتب يجب أن ييتم بالقواعدكما 

 ينبغي لو أن يأخذ في الاعتبار جوانب الكتابة.
    جوانب الكتابةAspects of Writing 

من الممكن أن تكون ىناك مبادئ في الكتابة وىي تشمل ما يجب قولو )المحتوى( وكيفية تسمسل ما يجب قولو      
)التنظيم والميكانيكا( وكيفية التعبير عما قيل )استخدام المغة والمفردات(. ويمكن القول أن الكاتب يكون ناجحا إذا 

ىناك أربعة عناصر لتقييم “إن  Quellmalz & Burry (1983 كانت كتابتو تحتوي عمى جوانب الكتابة، اذ يرى)
الكتابة وىي المحتوى ؛ التركيز والتنظيم؛ التدعيم؛ والقواعد / الميكانيكا  ويمكن أن تُستخدم لتقييم مدى جودة كتابة 
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فأن ىناك خمسة جوانب   ومع ذلك، (Quellmalz & Burry ,1983,pp.13-14) الطالب في الكتابة السرديو
 تابة عمى النحو التالي:لمك
  Content. المحتوى 1

يشير المحتوى إلى جوىر الكتابة، وتجربة الفكرة الرئيسية )الوحدة( أي مجموعات من البيانات المترابطة التي     
يقدميا الكاتب كوحدة في تطوير الموضوع يمكن التعرف عمى )الوحدة( من خلال رؤية جممة الموضوع والفكرة 

ب أن ترتبط كل جممة في الفقرة بالموضوع وتطور الفكرة المسيطرة إذا كانت الجممة لا تتعمق بالفكرة المسيطرة  يج
فيجب حذفيا بالإضافة إلى ذلك فأن المحتوى يشمل المعرفة بالموضوع، وتطوير الفكرة ، وتقارب الموضوع ، وأىمية 

    (Hosseinpour, 2014,pp.4) .التفاصيل، والجوىر، وجودة تفاصيل الكتابة
 Organization. التنظيم 2

ويقصد بو التنظيم المنطقي لممحتوى )التماسك( وييتم التنظيم بطلاقة التعبير، و وضوح  الأفكار، ودعميا،      
 & Quellmalz)داخل الفقرات وفيما بينيا  –وتنظيم الأفكار، وتسمسميا وتطويرىا وييتم بتكوين ىيكل وتدفق الأفكار 

Burry, 1983,pp.14). 
 Vocabulary. المفردات 3

تشير المفردات إلى اختيار الكممات المناسبة لممحتوى، يبدأ الأمر بافتراض أن الكاتب يريد التعبير عن الأفكار     
بشكل واضح ومباشر قدر استطاعتو وكقاعدة عامة، يجب أن يكون الوضوح ىو اليدف الأساسي ويعتبر اختيار 

نى بشكل صحيح أمرًا ميم . إن المفردات تيتم بالنطاق، ودقة اختيار الكممة أو المصطمح، الكممات التي تعبر عن المع
تقان أشكال الكممات  والفعالية في نقل المعنى                  وا 

 Language use or grammar. استخدام المغة أو القواعد 4
ر ودمجيا وتجميعيا في الكممات والعبارات والجمل يشير استخدام المغة إلى استخدام القواعد النحوية أو فصل الأفكا

لإبراز العلاقة المنطقية في الفقرة تركز القواعد عمى الاستخدام الدقيق ليياكل الجممة والإنشاءات و الدقة والصواب ، 
 (.Hosseinpour, 2014,pp.4وترتيب الكممات، وأدوات التعريف، والضمائر، وحروف الجر، والنفي )

 Mechanic . ميكانيكي5
ىي خطوات تنسيق وترتيب النص الكتابي  ، وعلامات الترقيم، والواصمة، والمسافات البادئة لمفقرة  ، وبالتالي     

حتى يتمكن القراء من فيم الرسالة أو المعمومات التي يشاركيا الكاتب بشكل فعال يجب فيم الجوانب الخمسة التي تم 
  Jacob, et al, 1981,pp.9) ذكرىا اعلاه   )
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 استراتيجية  الكتابة التخيمية  Imaginative writing strategy  
ىي احدى استراتيجيات التعمم النشط وتم تطويرىا في الأصل لمساعدة المعممين عمى التفكير والتخطيط        

لتدريس أنواع مختمفة من الكتابة تيدف ىذه الإستراتيجية إلى اىتمام المعمم بكتابة الطلاب علاوة عمى ذلك، فيي 
العميا والتي تيدف الى دمج القراءة والكتابة بطريقة مشوقة استراتيجية لإنشاء ميام أداء مختمفة ،  تيتم بميارات التفكير 

وفي ىذه الإستراتيجية يأخذ الطلاب ما تعمموه خلال القراءة وينتجون ناتجا جديدا يوضح عمق فيميم وابداعيم 
(Doubet & Hockett, 2015,pp.232.) 

وىي استراتيجية مرنة يمكن استخداميا لتصميم الأنشطة المنطقية، أو الصور المقطوعة، أو الواجبات          
المنزلية، أو التقييمات التمخيصية؛ أيضًا، بمعرفة وفيم وأىداف ميارة واضحة وتعميم المتعممين  الكتابة بالخيال 

 (..233Buehl, 2014 ,ppفة عما تعمموه  )والإبداع والتحفيزوتعميميم الكتابة من وجية نظر مختم
أن استراتيجية الكتابة  التخيمية ىي إحدى استراتيجيات الكتابة الموجية التي يمكن تطبيقيا في تدريس الكتابة      

ويمكن استخداميا لتحسين كفاءة الكتابة لدى الطلاب يمكن أن تساعد ىذه الإستراتيجية الطلاب عمى فيم دورىم 
جميور الذي يخاطبونو، والأشكال المتنوعة لمكتابة، والموضوع الذي كانوا يكتبون عنو من أجل القيام بكتابة  ككاتب، وال

نشاء تنسيق يناسب ىذا  ويجب عمى الطلاب التفكير بشكل نقدي حول القيام بدور جديد ومطابقة الجميور بالدور، وا 
 .Parilasanti ,2014,pp.25)) في أي محتوى الدور، وتغطية موضوعات محددة من المحتوى ويمكن استخدامو

(، يقول جروينكي إن استراتيجية الكتابة التخيمية  يمكن أن تساعد 2314باريلاسانتي ) Parilasantiوكما نقل 
الطلاب عمى إقامة روابط بين المعرفة السابقة والجديدة ، وبين المفاىيم المترابطة، وتوفر سياقًا لمتفكير بعمق حول 

ا ، والكتابة في سياق غني، وتطوير ميارات القراءة والكتابة التي يستخدموىا خارج الفصل الدراسي ، كما موضوع م
(، إن استراتيجية الكتابة التخيمية  تمنح الطلاب 2313أليسا وروزا )  Alisa and Rosa يرى فمود، كما نقمت عنو

يفكروا في الدور الذي سيمعبو المؤلف عند كتابة النص ثانيًا، خيارًا لمنظر فيو مبكرًا عند صياغة عمميم أولًا، عمييم أن 
عمييم أن يأخذوا بعين الاعتبار جميورىم الذي سيخاطبونو بعد ذلك، عمييم أن يفكروا في شكل كتابتيم أخيرًا، 

 .( pp. 2335 ،Allen & Landaker,75)    يحتاجون أيضًا إلى التفكير في موضوع كتابتيم
تان عمى تدريس إجراءات كتابة النص بأستخدم الكتابة التخيمية وىي الإستراتيجية التوجييية التي تركز الباحث      

تمكن الطالبات من التركيز بشكل أكبر عمى النص المكتوب من خلال إدراك دورىن وجميورىن وشكل كتاباتين 
 وموضوعين في مادة التاريخ ومدى فاعميتيا في تنمية تفكيرىن الابداعي .

 اً / التفكير الإبداعي ثاني
ورد في الأدب التربوي عدد كبير من التعريفات لمفيوم التفكير الإبداعي ، وذلك لأنو يعد من أكثر أشكال        

التفكير استحواذا عمى اىتمام الباحثين والمفكرين التربويين  الذين عرفوا بكتاباتيم في مجال التفكير ، وتختمف ىذه 
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ات الباحثين والعمماء العممية ، وحسب مدارسيم الفكرية، وتخصصاتيم ، والاطر الثقافية التعريفات حسب اىتمام
المتباينة التي تنتسب الييا ىذه التعريفات ، ولذا من الصعب اختيار تعريف جامع شامل لمعمل بمقتضاه يتفق عمية 

 بارات منيا:(. ويعود ذلك إلى عدة اعت31،ص2338المختصون والميتمون بالإبداع  ) دناوي ، 
 غموض ظاىرة الإبداع ، وتعقيدىا وصعوبة التنبؤ بيا، وعدم اكتمال فيميا حتى لدى المتخصصين . -
 التداخل بين المتغيرات والعوامل التي تقف بصورة مباشرة وغير مباشرة خمف الناتج الإبداعي . -
 النسبية في الحكم عمى الأداء أو النشاط الإبداعي .  -
 (. 144،ص2337العممية الإبداعية وصفاً وتفسيراً ومن ثم التنبؤ والتحكيم فييا )سرايا ،صعوبة الحكم عمى  -

وترى الباحثتان  أن الشخص الذي يمارس عمميات عقميو ومعرفيو يكون قادرا عمى إنتاج أفكار جديدة من       
ن خلال استعراض مفيوم تراكمات الأفكار القديمة ، وبذلك فيو شخصية تتوفر لدية سمات الشخص المبدع ، وم

الإبداع يمكن تعريفو عمى انو عممية ونشاط عقمي معرفي يمكن من خلالو إنتاج أفكار جديدة متنوعة ومتعددة وغير 
 شائعة ، عند مواجية مشكمة ما او موقف معين ، في بيئة تعميمية تتصف بالحرية .

 : منهج واجراءات البحثالفصل الثالث
 .متو ليدف البحث ئالتجريبي لملا البحث اعتمدت الباحثتان منيج :أولا: منهج البحث

اختارت الباحثتان التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي وتم اختيار أحد أنواعو ىو  التجريبيثانياً: التصميم 
.التصميم التجريبي ذو المجموعتين التجريبية والضابطة ذات الاختبار القبمي والبعدي   

اختارت الباحثتان قصدياً متوسطة الرباب لمبنات، وىي من مدارس ناحية الحسينية  :مجتمع البحث وعينته 
لتطبيق التجربة فييا ، وذلك للأسباب الآتية : قرب  (كربلاء المقدسة)التابعة لممديرية العامة لمتربية في 

ق التدريسية الحديثة إبداء إدارة المدرسة التعاون في تطبيق الأفكار والطرائ والمدرسة وسيولة الوصول إلييا 
( طالبة وباستعمال أسموب 168كان عدد طالبات الصف الثالث المتوسط في المدرسة ىو)و  ،في التدريس

اختارت شعبة )أ( لتكون المجموعة الضابطة والشعبة )ب( لتكون المجموعة  ةالعشوائيبالطريقة السحب 
( طالبة والمجموعة 33)ولتكون المجموعة الضابط( طالبة 63) الكمية التجريبية وبذلك أصبح عدد أفراد العينة

 .( طالبة33)والتجريبي

 الاختببر البعذي/المتغير التببع المتغير المستقل الاختببر القبلي المجمىعت

 الكتببت استراتيجيت التفكير الابذاعي التجريبيت

 ليتالتخي

 التفكير الابذاعي

 

 الطريقت الاعتيبديت الضببطت
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حرصت الباحثتان عمى تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية إحصائياً في  ثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث:
 بعض المتغيرات  التي قد تؤثر في نتائج التجربة وقبل البدء بيا ، وكان التكافؤ في المتغيرات الآتية :

 العمر الزمني محسوباً بالأشهر: .1
حصمت الباحثتان عمى المعمومات عن العمر الزمني محسوبا بالأشير لمطالبات المجموعة )التجريبية    

والضابطة( من سجلات المدرسة ، وكذلك تنظيم استمارة خاصة تضمنت العمر الزمني وبقية المعمومات التي 
( 149‚72فبمغ متوسط أعمار الطالبات في المجموعة التجريبية )لمطالبات،  وقدمت  الييا الباحثتان تحتاج

-t)( شيرا، وعند استعمال الاختبار التائي 151‚13شيرا، ومتوسط أعمار الطالبات في المجموعة الضابطة )
test)  لعينتين مستقمتين  لمعرفة دلالو الفرق بين أعمار طالبات مجموعتي البحث، اتضح أن الفرق لم يكن ذا
( وىي اصغر من القيمة التائية 3‚66( فقد كانت القيمة التائية المحسوبة)3035إحصائية عند مستوى ) دلالة

( ، وىذا يدل عمى أن المجموعتين التجريبية والضابطة ، متكافئتان  58( بدرجو حرية ) 2‚33الجدولية البالغة )
 ذلك. يُبين( 1في العمر الزمني والجدول )

 (1جدول )
والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لأعمار طالبات مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( محسوبة الوسط الحسابي 

 بالأشهر

 التحصيل الدراسي السابق في مادة التاريخ: .2
م ( من السجل الرسمي الخاص 2323-2322تم الحصول عمى درجات مادة التاريخ لمعام الدراسي السابق )     

، وعند التحصيل الدراسي السابقفي  الحالي مجموعتي البحثفي طالبات البالمدرسة وتمت المقارنة بين درجات 
( ، 66‚35المجموعة التجريبية بمغ )التحميل الإحصائي لدرجات المجموعتين وجدت أن متوسط  درجات 

لعينتين مستقمتين    (t-test)وعند استعمال الاختبار التائي  (66‚23ومتوسط درجات المجموعة الضابطة بمغ)
لمعرفة دلالة الفرق بالتحصيل الدراسي في مادة التاريخ لمعام السابق لطالبات مجموعتي البحث، اتضح أن الفرق 

( اقل من القيمة 3‚36، ووجدت أن القيمة التائية المحسوبة ) (3‚35عند مستوى ) لم يكن ذا دلالة إحصائية

حجم  المجمىعت

 العينت

الىسط 

 الحسببي

 

الانحراف 

 المعيبري

درجت 

 الحريت

مستىي الذلالت  القيمت التبئيت

 الجذوليت المحسىبت (0,0,عنذ  )

941‚27 ,0 الضببطت  1911  

02 

 

66‚, 

 

 

,,‚7 

 

 غير دالت

909‚,9 ,0 التجريبيت  1960 
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 مُبين( مما يدل عمى تكافؤ مجموعتي البحث في ىذا المتغير،كما ىو 58( بدرجة حرية )2‚33الجدولية البالغة )
                                      (.2في جدول )

 (2جدول )

 تكافؤ ظامبات مجموعتي امبحث في امتحصيل امسابق لدرجات )مادة امتاريخ( 

 المجمىعت
حجم 

 العينت

الىسط 

 الحسببي

الانحراف 

 المعيبري

                

درجت 

 الحريت

مستىي الذلالت  القيمت التبئيت

 (,‚0,عنذ)

 الجذوليت المحسىبت 

 960,9 660,0 ,0 التجريبيت
 

08 

 غير دالت إحصبئيب ,,‚7 6,‚, 

 940,0 ,6607 ,0 الضببطت

 مستوى الذكاء  : .3
تم التحقق من التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( من حيث الذكاء، لأن ىذا المتغير من        

المتغيرات التي تؤثر عمى نحو واضح  في نتائج البحث، وعميو لابد من التأكد بوجود التكافؤ بمتغير الذكاء بين 
( لقياس ذكاء (Daniels اختبار دانيمز تخدام) التجريبية والضابطة(، ولتحقيق ذلك تم اس البحث مجموعتي

، 2334)العبيدي، على امبيئة امعراكية  ويمكن ثعبيله على امفئات امعمرية الخاصة بامبحثً طالبات مجموعتي البحث لكونو مقننا
( فقرة لكل فقرة ستة اختيارات واحدة صحيحة والأخرى خاطئة وبعد 45( ويتكون الاختبار من)127-135ص

جابة امصحيحة وصفر من تطبيقو تم تصحيحو عمى وفق الأنموذج المعد ليذا الاختبار  الانتياء ععاء درجة واحدة ملإ باإ

جابة الخاظئة وعوممت الفقرات المتروكة معاممو الفقرات الخاطئة، وحسبت درجات الطالبات للإجابات الصحيحة  ملإ
متوسط تبار الفرق بين المجموعتين، وكان لكل مجموعة، وقد أخضعت نتائج التطبيق لمتحميل الإحصائي، لاخ

الإحصائية ة (، وبعد المعالج23087( في حين بمغ متوسط المجموعة الضابطة ) 22045) المجموعة امتجريبية
بوغت امليمة امتائية لعينتين مستقمتين، اتضح أن الفرق غير دال إحصائيا إذ   (t-test)وباستعمال الاختبار التائي

( وبذلك تكون المجموعتان 58( وبدرجة حرية )2‚33ىي اقل من القيمة الجدولية البالغة )( و 3091) المحسوبة
 .(3في جدول) مُبينمتكافئتين في متغير الذكاء ، كما 

  (3جدول)

 تكافؤ ظامبات مجموعتي امبحث في اختبار الذكاء

مستىي الذلالت  القيمت التبئيتدرجت الانحراف المتىسط عذد أفراد  المجمىعت
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 . اختبار التفكير الابداعي القبمي 4
تم الحصول عمى التكافؤ مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( عمى اختبار التفكير الابداعي لتورنس   

السيد خير الله )بعدما تم توظيف فقرات الاختبار عمى محتوى المادة الدراسية معتمده عمى المقياس الذي اعده 
عيا عمى مجموعة من المحكمين في العموم وتم اعداد استبانة لمعرفة مدى صلاحية ىذا الاختبار وتوزي (1981،

( 55,55، وتبين ان متوسط درجات الطالبات لممجموعة الضابطة ) التربوية والنفسية  وطرائق التدريس
( وبانحراف 83.23( ، بينما متوسط درجات الطالبات لممجموعة التجريبية )17.883وبإنحراف معياري )

لعينتين   (t-test)الإحصائية وباستعمال الاختبار التائية لمعالجوبعد ا( لممقياس الكمي ، 21.623معياري )
( وىي اقل من القيمة 30132أن الفرق غير دال إحصائيا إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة ) تبينمستقمتين، 

 نمُبي، كما البحث( وبذلك تكون المجموعتان متكافئتين في متغير 58( وبدرجة حرية )2‚33الجدولية البالغة )
 .(4في جدول)

 التفكير الابداعيتكافؤ طالبات مجموعتي البحث في اختبار  (4جدول )

 أ داة امبحث  -

 عمى بناءهُ  فقرات وظفت إذ 1981 الله خير السيد أعدهُ  الذي (امتفكير الابداعي متوراوس)تم اعتماد اختبار       
 العربي الوطن في الاستعمال الشائعة الاختبارات من وىو التجربة مدة خلال  في الدروس الدراسية  المادة محتوى
 )ب، أ( الشكمية  والصورة المفظية الصورة متكافئتين صورتين من يتكون الاختبار وىذا العربية ، لمبيئة وملائم
 الشكمية  والصورة الإبداعي التفكير قدرات جميعيا تقيس فرعية اختبارات خمسة من تتألف ) أ( المفظية الصورة

 وقد ،  )أ(  المفظية  الحالية الصورة الدراسة في الباحثتان متاستعم وقد فرعية، اختبارات ثلاثة من تتألف  )ب(

 (,‚0,) الجذوليت المحسىبت الحريت المعيبري الحسببي العينت

 

,7‚82 ,0 الضببطت  11‚8 غير دالت  ,,‚7 19‚, 08 

 احصبئيب  

77‚40 ,0 التجريبيت  78‚1  

عذد أفراد  المجمىعت

 العينت

المتىسط 

 الحسببي

الانحراف 

 المعيبري

درجت 

 الحريت

مستىي الذلالت  القيمت التبئيت

(,0‚,) 

 الجذوليت المحسىبت 

دالت غير  ,,‚7 907‚, 08 ,92088 21000 ,0 الضببطت

 احصبئيب  
 ,79067 ,8,07 ,0 التجريبيت
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العمرية ،يتمتع بخصائص  لممرحمة ملائم الاختبار ىذا إن منيا،  لأسباب الاختبار ىذا عمى الباحثتانت اعتمد
د عمى اختبار احصائية عالية تتعمق بصدق والثبات ،الكثير من الدراسات السابقة التي تم الاطلاع عمييا ىي تعتم

 ن:الاختبار م ويتألف. تورانس 
 THE MINNESOTA )القسم الأول: مأخوذ عن بطارية تورانس لمتفكير الإبداعي  المعروفة باسم:  

TESTS OF CREATIVE THINKING   وذلك نسبة إلى جامعة منيسوتا التي عمل بيا تورانس كرئيس )
لمكتب الأبحاث التربوية وقام بالعديد من الدراسات والأبحاث مستخدماً ىذه البطارية  وتتكون ىذه البطارية من 

 -ىي :( أ ربعة اختبارات فرعية)
التي يعتبرىا غيرعادية لعمبة  المفحوص أن يذكر اكبر عدد ممكن الاستعمالات منيطمب  : الاس تعمالات -أ

 .خمس دكائق أىمية وزمن الإجابة عن كل وحدةاكثر الصفيح والكرسي بحيث تصبح ىذه الأشياء أكثر فائدة و 
المفحوص أن يذكر ماذا يحدث لو أن نظام الأشياء تغير فأصبحت عمى نحو  منيطمب  : ب_ المترثبات

 .معين، مثل
 للاحتلال العثماني ؟ماذا يحدث لو أن العراق لم يخضع  .1
 لم ينتصر السمطان سميم الاول عمى الصفويين؟   ماذا يحدث لو .2
 يصدر الوالي مدحت باشا إصلاحاتو في العراق؟  لم لو يحدث ماذا .3
 لم يتعرض العراق للاحتلال البريطاني؟ أن لو يحدث ماذا .4
 ؟يحتل البريطانيين مدن العمارة والناصرية لم  لو يحدث ماذا .5

 مثل: المواقفض بع في يتصرف كيف يبين أن المفحوص من يطمب :ج_ المواكف
 تفعمين؟ ماذا العدو لمواجية كافية أسمحة لديكِ  تكن ولم عسكريا قائداً  كنتِ  لو يحدث ماذا .1

 ؟ينتفعم ماذا المعمومات، لجمع الإسلامية العربية الدولة عينتيم الذين الجنود أحد كنتِ  ماذا لو .2
 عمى لديو المألوفة الأشياء بعض لتصبح عدة طرقا يقترح أن المفحوص من يطمب وىنا  :وامتحسين د_ امتعوير

 وتطويره الشيء ىذا لتحسين حالياً  تستعمل طريقة يقترح لا أن عمى ؟)التروس الدروع،( ىي مما أفضل نحو
 .لا أم اقتراحو تطبيق حاليا الممكن من كان إذا ييتم لا أن وعمى

 حروف من يكون أن المفحوص من فيو يطمب الذي الاختبار: بارون اختبار من الثاني القسم ويشمل 
 يمكنو ولكن جديدة  حروف يستعمل ألا عمى مفيوم، معنى ليا يكون بحيث جديدة كممات لو المعطاة الكممات
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 بغداد، العمارة ،( :الآتية الكممات من ويتكون نفسيا، الكممة في مرة من أكثر الواحد الحرف يستعمل أن
 فرعية، اختبارات خمسة من متكونا الإبداعي التفكير تنمية اختبار يكون وبذلك الانتداب، الشعيبة جالديران،

 (.   14-11, ص1981الله, خير)وزمن كل وحدة خمس دقائق  القسم الثاني في وواحد الأول القسم في منيا أربعة

 ثصحيح الاختبار:  

 -تتم عممية التصحيح من خلال تقدير أربع درجات لكل مفحوص عن كل اختبار وىي:      
ويتم قياسيا عن طريق ذكر اكبر عدد ممكن من الإجابات المناسبة في زمن معين، أي تمنح  :امعلكة امفكرية. 1

لمقتضيات البيئة الواقعية  درجة واحدة لكل اجابة غير مكرره في الجزء نفسة وتتميز الإجابة المناسبة بملاءمتيا
معقولة أو قائمة عمى اعتقاد زائف أو افتراض خاطئ كالخرافات الويجب أن تستبعد الإجابات العشوائية وغير 

 مثلا. 
وتقاس بالقدرة عمى تنويع الإجابات المناسبة، فكمما زاد عدد الإجابات المتنوعة كمما زادت  :المروهة امتولائية. 2

درجة واحدة للأفكار جميعيا التي تنتمي الى ميدان واحد وتحسب المرونة لمطالبات بعدد  درجة المرونة، تمنح
الميادين التي نجدىا في اجابتين عن كل فقرة من فقرات الاختبار أي كمما كانت الاجابات متعددة الأنواع كانت 

 درجة مرونتيا أعمى.
الطالبات. وعمى ىذا تكون درجة أصالة الفكرة  بين مكررةوتقاس بالقدرة عمى ذكر إجابات غير  . ال صالة:3

مرتفعة إذا كان تكرارىا الإحصائي قميلا، أما إذا زاد تكرارىا فإن درجة أصالتيا تقل ، وتقدر درجة الأصالة 
 ذلك .   يُبين( 5بحساب النسبة المئوية لتكرار الفئة وجدول )

في وحدات الاختبار ، وقد تم  (المرونة والأصالةالطلاقة و لـ)درجات الوتقاس بحاصل جمع  . الدرجة امكلية:4
حساب درجة ابداع كل طالبة عن طريق جمع درجات الطلاقة والمرونة والأصالة  . وقد وضع تورانس لتقدير 

 .   (5الأصالة النسب المئوية الآتية كما في جدول )
 تقدير درجات الأصالة( 5جدول ) 

 أصبلتهبدرجت  النسبت المئىيت لتكرار الفقرة

 4 %,7أقل من 

7,-4, 0 

49-6, 7 

69- 8, 7 

89 9 

 (       14-12،ص1981)خير الله،                                                                     
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بتصنيف الافكار تحت فئات لحساب المرونة ، وكذلك لحساب درجة تكرارا الافكار وبيان درجة  تانقامت الباحث
 اصالتيا ، في دليل تصحيح اختبار التفكير الابداعي  

 Test Validityالصدق الظاهري :-أ
التربوية والنفسية  في العمومختصين عمى مجموعة من الم (اختبار امتفكير الاإبداعي)الباحثتان  تعرض       

وطرائق التدريس لمعرفة آرائيم والحكم حول صلاحية فقرات الاختبار وتعميماتو ومدى ملائمتو لميدف الذي 
ابدى المحكمون وضع من أجمو، وقد أبدى المتخصصون قبوليم لفقرات الاختبار وتعميماتو وتصحيحو بعد 

%( وبذلك حصل الاختبار عمى الصدق الظاىري 133قبوليم لفقرات الاختبار وتعميماتو وتصحيحة بنسبة )
 فضلًا عن صدق الاختبار الاصمي .

: ثبات الاختبار  - 
من أكثر طرق الثبات شيوعا حيث يطبق الباحث الاختبار لأنيا  (امتجزئة امنصفية)اختارت الباحثتان طريقة       

ويعطى لمفرد درجة عن إجابتو عمى الفقرات الفردية ودرجة عن إجابتو عمى الفقرات الزوجية ثم يحسب معامل 
نيا تتلافى عيوب الطرق الأخرى لأطريقة ىذه ال الارتباط بين مجموع الدرجات الفردية والزوجية، وسبب شيوع 

في عدم ضمان إجراء نفس الظروف في إعادة الاختبار، وتتلافى مسألة التكاليف وطول الوقت، وىي المتمثمة 
حيث تعتمد ىذه الطريقة عمى تجزئة الاختبار ( 234 –233، ص2337ارخص وأسرع واقل جيداً )الكبيسي،

تباراً، واستخراج معامل بعد تطبيقو إلى نصفين من خلال اعتبار الأسئمة الزوجية اختباراً والأسئمة الفردية اخ
اعتمدت الباحثة في إيجاد الثبات ،الثبات أو الارتباط بين الاختبارين ويسمى المعامل ىنا بمعامل ثبات داخمي 

ثم استخرج  ات( طالبة حيث تم تصحيح اجابات الطمب133مكونة من )العينة الاستطلاعية البيذه الطريقة عمى 
لاقة، المرونة، الأصالة، والدرجة الكمية( كل عمى حدة، من خلال تقسيم معامل الثبات لمكونات الاختبار )الط

الاختبار إلى وحدات فردية وأخرى زوجية، ومن ثم حساب الارتباط بين الدرجات عمى الفقرات الفردية والدرجات 
لة عمى الفقرات الزوجية باستخدام معامل ارتباط بيرسون، ومن ثم تصحيح تمك المعاملات باستخدام معاد

( 30652( وللأصالة )30846( ولممرونة )30792سبيرمان براون التصحيحية فبمغ معامل الثبات لمطلاقة )
(. أن معاملات الثبات ليذا الاختبار بطريقة التجزئة النصفية كانت جيدة ، لذا تمّ 30613ولمدرجة الكمية )

         الاعتماد عمى ىذا الاختبار لما يتسم بو من استقرار في النتائج   
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 جبات امتصحيح -

( استمارة من استمارات الإجابة عمى الاختبار 23لإيجاد ثبات التصحيح اختارت الباحثة وبصورة عشوائية )
القبمي ، ثم أعيد تصحيحيا بعد مدة أسبوعين من التصحيح الأول لإيجاد الثبات عبر الزمن . وباستعمال معادلة 

( وكان تصحيح الاختبار من 3.95الباحثة مع نفسيا عبر الزمن ) ىولستي. بمغت نسبة الاتساق بين تصحيحي 
(  وىي نسبة عالية ، حيث يشير كل من عودة 3.93فكانت نسبة الاتساق بينيا وبين الباحثة )  (1)باحثة أخرى

، 1988واحد(  يعني وجود ارتباط عالي جداً )عودة والخميمي ،  -والخميمي ان قيمة معامل الارتباط بين )صفر
 (.146ص
 إجراءات تطبيق التجربة_ 
م عمى مجموعتي البحث بعد تييئة متطمبات 23/11/2323بتطبيق التجربة بشكل فعمي يوم الخميس  تم     

تنسيق ، التجربة ومنيا: إجراء عممية التكافؤ بين مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات التي تم ذكرىا سابقاً 
 ةالتاريخ وذلك بتخصيص يوم الاحد والاثنين والاربعاء والخميس  بمعدل )أربعالجدول الأسبوعي مادة تدريس 

طبق اختبار التفكير الابداعي القبمي عمى مجموعتي البحث في يوم الاثنين و حصص في الأسبوع لكل شعبة( 
الجديدة ثدريب امعامبات على امعريلة )الأسبوع الأول من التجربة كان نمذجو أي ، وكان 23/11/2323المصادف 

واستخدمت في تدريس طالبات المجموعة التجريبية ، في حين اعتمدت  (نوتدريس وهي استراثيجية امكتابة امتخيوية
تم   وقدتم تطبيق الاختبار البعدي لمتفكير الابداعي ،  الطريقة التقميدية في تدريس طالبات المجموعة الضابطة

 وتصحيحم أي بعد مرور تسع أسابيع من تاريخ التجربة 18/1/2324 بتأريخ تطبيق التجربة  الانتياء من
، وكان عدد الطالبات المشاركات في الامتحان إجابات الطالبات لفقرات الاختبار عمى ورق الإجابة ذاتيا

 . ( طالبة33( طالبة وعدد الطالبات المشاركات لممجموعة الضابطة )33لممجموعة التجريبية )
 ة          الوسائل الإحصائي _
 استعممت الباحثتان في إجراءات البحث الوسائل الإحصائية الآتية:  

استعممت ىذه الوسيمة لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين مجموعتي :الاختبار التائي لعينتين مستقمتين  
معامل ،التصحيحاستخدمت ىذه المعادلة لحساب معامل ثبات :معادلة هولستي ، البحث عند التكافؤ الإحصائي

 –معادلة س بيرمان  ،استخدم لحساب معامل ثبات اختبار التفكير الإبداعي  بطريقة التجزئة النصفية ارتباط بيرسون:

                                                           
 . م.م. فاطمة عطية علوان1
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( بعد حسابو بمعامل ارتباط  اس تخدمت في ثصحيح معامل الارثباط بين هصفي الاختبار) درجات امفلرات امفردية وامزوجية): براون
امتفكير استخدم الاختبار التائي لعينتين مترابطتين لقياس التنمية في لعينتين مترابطتين : ختبار التائي ا،بيرسون

تمت جميع المعالجات الإحصائية باستخدام البرنامج الإحصائي في كلا المجموعتين التجريبية والضابطة .و  الاإبداعي
 (spss .v16 ) 

                                                                         وتفسيرها ائجعرض النت :الفصل الرابع 
أثر الكتابة التخيمية  في تنمية التفكير الإبداعي لدى من اجل تحقيق ىدف البحث ، الذي ينص عمى  معرفة )

مجموعتي  ( ، وبعد تطبيق اختبار التفكير الإبداعي عمىطالبات الصف الثالث المتوسط  في مادة التاريخ
 :  البحث سيتم عرض نتائج الاختبار وفقا لفرضيات البحث وكالآتي

حصائية عند مس توى دلالة ) امفرضية الاولى :    ( بين متوسط درجات ظامبات المجموعة امتجريبية املتي 1015لا يوجد فرق ذي دلالة اإ

ة امضابعة املتي درسن بامعريلة امتلويدية في تنمية مهارات امتفكير درسن باستراثيجية امكتابة امتخيوية  وبين متوسط درجات ظامبات المجموع

تم اخضاع نتائج الاختبار لمتحميل الاحصائي اذا بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة ،  الابداعي في مادة امتاريخ 
( والانحراف المعياري لممجموعة 84044( والمتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )172095التجريبية )
( t-testالاختبار امتائي ))(  وباستخدام 140591( والانحراف المعياري لممجموعة الضابطة )470573التجريبية )

( و 2.33( وىي أعمى من القيمة التائية الجدولية )9.576، إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة ) (معينتين مس تلوتين
القيمة التائية المحسوبة أعمى من قيمة التائية الجدولية ولما كانت ( 3.35( عند مستوى دلالة )58بدرجة حرية )

حصائية عند مس توى دلالة ) يأ ذ يوجد فرق ذ لذلك ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديمة ( بين متوسط 1015دلالة اإ

امبات المجموعة امضابعة املتي درسن درجات ظامبات المجموعة امتجريبية املتي درسن باستراثيجية امكتابة امتخيوية  وبين متوسط درجات ظ

 بين ذلك .( يُ 6، و جدول ) بامعريلة امتلويدية في تنمية مهارات امتفكير الابداعي في مادة امتاريخ
 ( 6جدول)

 هتائج الاختبار امتائي لدلالة امفروق بين درجات ظامبات المجموعتين امتجريبية وامضابعة في اختبار امتفكير الاإبداعي امبعدي

المتىسط  العينت المجمىعت

 الحسببي

الانحراف 

 المعيبري

القيمت التبئيت 

 المحسىبت

القيمت التبئيت 

 الجذوليت

مستىي 

 (0,0,الذلالت)

 داله احصبئيب   ,,70 19026 ,42002 927010 ,0 التجريبيت

 940019 84044 ,0 الضببطت

حصائية عند مس توى ) امفرضية امثاهية : ( بين متوسط درجات ظامبات المجموعة امتجريبية في الاختبار 1015لا يوجد فرق ذي دلالة اإ

   املبلي وامبعدي نوتفكير الاإبداعي .

المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في  استخراجتم     
درجة الكمية لمتفكير الابداعي،  ثم تمت المقارنة بين متوسطات الحسابية  الاختبارين القبمي و البعدي في ال
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وجدت  فروق معنوية في متوسط الدرجة الكمية و  ( لعينتين مترابطتينt-testباستخدام اختبار التائي )
لاختبار التفكير الإبداعي  بين الاختبارين القبمي والبعدي، ولصالح الاختبار البعدي حيث بمغ متوسطة 

وبانحراف ( ، 83.13( ، في حين بمغ متوسط الاختبار القبمي )48.583( ، وبانحراف معياري )173.94)

، وظيرت القيمة التائية  مترابطتين( لعينتين t-testختبار التائي )(، وباستخدام الا21.623) معياري
 ( وىي أعمى من القيمة التائية الجدولية 9.893المحسوبة )

( ، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية  ، والجدول 3.35( عند مستوى دلالة )58( وبدرجة حرية )2.33)
 ذلك . يُبين(   7)

 المجموعة امتجريبية في اختبار امتفكير الاإبداعي املبلي و امبعدي( هتائج الاختبار امتائي لدلالة امفروق بين درجات ظامبات 7جدول )

حصائية عند مس توى )امفرضية امثامثة :  ( بين متوسط درجات ظامبات المجموعة امضابعة  في الاختبار 1015لا يوجد فرق ذي دلالة اإ

 املبلي وامبعدي نوتفكير الاإبداعي. 

المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في الاختبارين  استخراجتم      
 عمالالقبمي و البعدي في الدرجة الكمية لمتفكير الابداعي،  ثم تمت المقارنة بين متوسطات الحسابية  باست

سط الدرجة الكمية لاختبار فروق معنوية في متو  لا توجدوجدت و  ( لعينتين مترابطتينt-testاختبار التائي )
( ، وبانحراف 85.55التفكير الإبداعي  بين الاختبارين القبمي والبعدي، حيث بمغ متوسط الاختبار البعدي )

 عمال(، وباست17.883) وبانحراف معياري( ، 79.45( ، في حين بمغ متوسط الاختبار القبمي )15.63معياري )
( وىي اقل من القيمة 1.53بطتين ، وظيرت القيمة التائية المحسوبة )( لعينتين متراt-testالاختبار التائي )
 ( وبيذا تم قبول الفرضية الصفرية وجدول3.35(عند مستوى دلالة )58( بدرجة حرية )2.33التائية الجدولية )

                                                                                                      (8) يُبين

 (8جدول )

 هتائج الاختبار امتائي لدلالة امفروق بين درجات ظامبات المجموعة امضابعة في اختبار امتفكير الاإبداعي املبلي و امبعدي
المتىسط  العينت الاختببر المجمىعت

 الحسببي

الانحراف 

 المعيبري

القيمت التبئيت 

 المحسىبت

القيمت 

 الجذوليت

مستىي 

 (0,0,الذلالت)

 داله احصبئيب   ,,70 ,990 ,92988  21940 ,0 قبلي  الضببطت

 ,,9096 80900 بعذي

المتىسط  العينت الاختببر المجمىعت

 لحسببيا

الانحراف 

 المعيبري

القيمت 

التبئيت 

 المحسىبت

القيمت 

التبئيت 

 الجذوليت

مستىي 

 (0,0,الذلالت)

 التجريبيت

  

 داله احصبئيب   ,,70 ,1981 ,79067  ,809            ,0 قبلي

  بعذي

920914 

 48008, 
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 تفسير النتائج:
الطالبات المجموعة التجريبية في التفكير  من خلال نتائج الاختبار التي تم عرضيا سابقاً والتي تبين تفوق

عمى طالبات المجموعة الضابطة التي درست الإبداعي التي درست باستعمال استراتيجية الكتابة التخيمية ، 
 بالطريقة التقميدية ، ويعود سبب ىذا التفوق الى:

عمى التفاعل والتعاون داخل  الكتابة التخيمية تعد من الاستراتيجيات الحديثة التي تشجع  أن استراتيجية -1
  الصف الدراسي من خلال التفاعل مع المادة الدراسية والتفاعل مع المدرسة.   

تشجع استراتيجية الكتابة التخيمية عمى جعل الطالبو ىي محور العممية التعميمية من خلال اعطاءىا دور  -2
 المتخيل واشراك كل حواسيا الامر الذي ساعد عمى تنمية التفكير الابداعي عند الطالبات .                                           

تنمي التفكير الابداعي لمطالبات لانيا تساعد عمى توليد وطرح الافكار  خيميةالكتابة الت أن استراتيجية  -3 
 .الجديد بجو يسوده الامن وعدم الشعور بالقمق والخوف

شد انتباه الطالبات وحفزت تفكيرىن وحركت دافعيتين نحو عمى  الكتابة التخيمية ساعدت استراتيجية -4
متعاً وأكثر حيوية ونشاط وىذا لا يوجد  بطرائق التدريس التقميدية دراسة المادة وفيميا مما جعل درس التاريخ م

التي تعتمد عمى الحفظ والاستظيار والتركيز عمى الجانب المعرفي لمطالب عمى حساب الجوانب الأخرى وىذا 
 لا يساعد عمى نمو مياراتو وقيمو وعمى توليد الافكار الجديدة .

  في ضوء نتائج هذا البحث تمكنت الباحثتان استخلاص الاستنتاجات  :الاستنتاجات :الفصل الخامس
ما ركزت عمية التربية الحديثة بجعل الطالب محور  إن التدريس باستراتيجية الكتابة التخيمية يتفق مع .1

 العممية التعميمية.
ساعدت استراتيجية الكتابة التخيمية عمى التفاعل بين المدرسة والطالبات داخل الصف وىذا يؤدي الى تنمية  .2

التفكير لمطالبات والتعبير عنوُ وتبادل وجيات النظر فيما بينين مما جعل فيم المادة الدراسية أكثر من الطريقة 
 الاعتيادية.

استعمال استراتيجيات تدريسية حديثة وبرامج تعميمية لتنمية  إن طالبات المرحمة المتوسطة بحاجة إلى .3 
 التفكير ولاسيما التفكير الابداعي مبنية عمى أسس عممية.

 التاريخ. . اعتماد استراتيجية الكتابة التخيمية  في تدريس المواد الاجتماعية  وخاصة تدريس مادة4
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 توصي الباحثتان , بما يأتي: البحث نتائج في ضوء  التوصيات:
 المراحل الدراسية المختمفة . في الاجتماعية المواد تدريس في الكتابة التخيمية استراتيجية عمى الاعتماد يمكن .1
توجيو المدرسين والمدرسات إلى عدم الاقتصار عمى الطرائق التقميدية في التدريس والتركيز عمى .2

 الاستراتيجيات الحديثة.
دورات تدريبية وورش عمل من وزارة التربية لتدريب مدرسي ومدرسات مادة التاريخ عمى كيفية توظيف عقد .3

 طرق واستراتيجيات حديثة في التدريس ومن ضمنيا استراتيجية  التخيل في التعميم.
يجيات حث المشرفين والمشرفات عند زياراتيم التقويمية لمدرسي ومدرسات التاريخ عمى استعمال الاسترات. 4

 الحديثة التي تساعد عمى اكتساب وتنمية  ميارات التفكير لدى الطمبة .
 

 :في ضوء النتائج السابقة تقترح الباحثتان اجراء الدراسات الاتية: المقترحات
 إجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة في مراحل وصفوف دراسية أخرى .. 1
استراتيجية الكتابة التخيمية في  متغيرات أخرى كالتحصيل ، إجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة لمعرفة اثر . 2

 الاحتفاظ ، انتقال اثر التعمم ،الميول ،التفكير الناقد ،التفكير التاريخي ، التفكير الاستدلالي 
 إجراء دراسة ترمي إلى معرفة أثر استراتيجية الكتابة التخيمية في اكتساب المفاىيم التاريخية . 3
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